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Abstract: The diversity and plurality of the Iranian society in different aspects (e.g. cultural, racial, 

and ethic varieties) needs to be implemented in educational system and its curricula. By this, varied 

cultures and regions will be provided with a context and opportunity for active participation in 

national development. Currently in our country, we observe the presence and dominance of a 

generic, universal curriculum which overlooks cultural, racial and regional differences. Thus, a 

multicultural curriculum becomes a neglected and null dimension of curriculum in Iran’s 

educational system. This problem establishes and stabilizes many social, cultural and identity gaps 

and crises in society. This paper with reference to role, importance and functions of a multicultural 

curriculum, seeks to emphasize to the integration of multicultural elements, phenomena and 

concepts and contents within Iranian students’ curricula. 
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 محمد امینی1

 

ه نحوی و تکثر جامعه ایران در ابعاد مختلف قومی، نژادی و فرهنگی مستلزم آن است که ب تنوعچکیده: 

بگیرد. در شرایط موجود و حاکم بر نظام های درسی و آموزشی مورد توجه قرار شایسته و مقتضی در برنامه

ها و ت به تفاوتآموزش و پرورش ایران، سیطره و حاکمیت یک برنامه درسی عام و همگانی که اصولا نسب

ی و تاریخی این چیز با مقتضیات و واقعیات عینباشد، بیش از هرتفاوت میی جامعه ایران خنثی و بیتنوعات ذات

-نگی حساس و پاسخگو نسبت به تفاوتوجود یک برنامه درسی چند فرهز این رو، باشد. اجامعه در تعارض می

های فرهنگی و قومیتی در نظام آموزشی ایران به عنوان یک حوزه مغفول و غایب مطرح است که می تواند عامل 

                                                             
.استادیار گروه علوم تربیتی دانشگاه کاشان1   
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مقاله های اجتماعی، فرهنگی و هویتی در کشور گردد. این ها و بحرانهم تثبیت و تشدید بسیاری از شکافم

تلاش کرده است تا نقش و جایگاه یک برنامه درسی چند فرهنگی در جامعه ایران و ابعاد و کارکردهای مختلف 

-و محتواهای چند فرهنگی با برنامهآن را روشن ساخته و بر مبنای آن تلفیق و امتزاج عناصر، مفاهیم، مطالب 

دهد.آموزان را مورد تاکید قرار میهای درسی دانش  

: برنامه درسی، برنامه درسی چند فرهنگی، فرهنگ، تنوع فرهنگی و آموزش و پرورش ایران.هاژهکلیدوا  

 

یان مسئلهب  
های غالب جوامع ی یکی از بارزترین ابعاد و مشخصهبدون تردید تنوع و تکثر فرهنگی، نژادی، قومی، دینی و زبان

-طبعاً برای هرجامعه ای ایجاد می کند، می هایی کهها و ظرفیتمروزی می باشد که به موازات فرصتبشری ا

های اجتماعی گردد. در ادبیات بسترساز بسیاری از مشکلات و چالشتوجهی و مغفول ماندن تواند در صورت بی

مرسوم علوم اجتماعی و مطالعات فرهنگی برای توصیف این تنوع و تعدد که مساحتهای مختلفی نظیر فرهنگ، 

دین، نژاد2، قومیت3، جنسیت4 و زبان را در بر میگیرد، غالباً از واژه چند فرهنگی یا کثرت گرایی فرهنگی5 

های اخیر مورد تاکید تعلیم و تربیت و به خصوص جامعه در سالمفهومی است که » شود که خود استفاده می

ها و کشور اطات بیناست که به رغم گسترش ارتب شناسی آموزش و پرورش قرار گرفته و منظور از آن این

های فرهنگی بین آنها ها و تفاوتقل منطقه ای، مسئله اقوام و ملیتحرکت آنها به سوی نظامی جهانی و یا حدا

-اسـت کـه نظـام ـتیو اهم گـاهیجا ـنیبا توجه به ا(. 12، ص 1331جوادی، « )همچنان اهمیت خاصی دارد

خود تلاش  یاسیو س یمختلف جهان بسته به نوع ساختارهای اجتماع کشورهای یو آموزشـ یهـای فرهنگـ

                                                             
2 Race 
3 Ethnicity  
4 Gender 
5 Multiculturalism  
6Social coherence 
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 اجـرا یچند فرهنگ دهیمورد نظر خود را نسبت به پد کردیخاص، رو رییو تداب هااستیس اتخاذ تا با کننـدیم

 نمایند.

و  استمدارانیس روی شیرا پ یخاص طیشرا یو اختلاط نژادی و قوم میبا تنوع اقل زین رانیمبنا جامعه ا نیبر ا

برنامهریزان قرار داده است. این امر، مطالعه، واکاری و اقدام مناسب را جهت همگرایی و انسجام اجتماعی6 می-

های اجتماعی فاصله گرفت )رشیدی، نپرداختن به این تنوع با واقعیت طلبد و نباید با سرپوش گذاشتن و

های چند فرهنگی با برخورداری از بسیاری از ویژگین گفت که جامعه امروز ایران تواه بیان دیگر، می(. ب1336

های مختلف به رسمیت شناخته و ثر را در عرصهریزی است که این تنوع و تکبرنامهستگذاری و انیازمند نوعی سی

 بسترهای لازم را برای توجه بدان فراهم نماید. 

های فرهنگی و آموزشی لازم از طریق نظام کردن مقدمات و زمینهازمند فراهم بدیهی است این بسترسازی نی

پیش بینی ساز و کار مناسب به منظور نزدیکی فرهنگ ها، »باشد. در واقع های درسی آن میو برنامه آموزشی

ضرورت مضاعف های اجتماعی آمیز و رفع سوءتفاهمزیستی مسالمتاهم و تعامل میان آنها در جهت همایجاد تف

-جوامع چند فرهنگی، طراحی برنامه های اساسی نظام تعلیم و تربیت درابد. در این راستا از جمله رسالتیمی

(. 111،ص1331)صادقی،« های چند فرهنگی استژگیهای درسی حساس به فرهنگ و پاسخگو به وی  

خارج  پرورش ایران ودرسی چند فرهنگی در نظام آموزش و تاکید بر ضرورت وجودی یک برنامه این مقاله نیز با

ساختن آن از شکل یک برنامهدرسی مغفول3 میکوشد تا ضمن تبیین برخی از مهمترین ویژگیها و ابعاد این 

گی توجه به آن را در قالب درسی و دلایل توجه به آن )به ویژه در نظام آموزشی کشورمان( چگوننوع برنامه

های درسی موجود نشان دهد.برنامه  

 چهارچوب نظر

                                                             
 
7 Null curriculum  
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نظران ابراز صاحب از جانـب متخصصـان و یمختلفـ هـایـدگاهیآن د نیـیو تب یفرهنگـچنـد ـدهیدر مـورد پد

گردیده که هر یک بیانگر تأکیدات خاصی است کـه آنهـا در ایـن زمینـه مـورد توجه قرار دادهاند. 

روسادو3)2113( با ذکر اینکه مفهوم چند فرهنگی اصولاً بیانگر نوعی جهتگیری جدید نسبت به آینده است، 

تلاش میکند برای زدودن ابهامات معنایی آن، تعریفی عملیاتی از چند فرهنگی ارائه دهد. از دیدگاه وی، چند 

فرهنگی »نظامی از باورها و رفتارهاست1 که وجود و حضور گروههای مختلف در یک سازمان و یا یک جامعه 

های فرهنگی و د و ضمن تایید و ارزشگذاری تفاوتدهرد احترام قرار میمیت شناخته، موانسانی را به رس

اجتماعی موجود بر تاثیرات سازنده و مثبت این تفاوتها در توانمندسازی11 افراد در داخل یک بستر فرهنگی 

«.گذاردفراگیر صحه می  

فورد و هریس11 )2111( با اذعان به این نکته که دیدگاههای مختلفی در مورد تعریف و تبیین چندفرهنگی 

نظران در این زمینه منحصراً بر روی یک عامل خاص مثل نژاد، عده ای از صاحب»ارد، معتقدند که وجود د

تر بوده و علاوه بر جامع یدگاهیصدد ارائه دقومیت و پیشینه فرهنگی تاکید دارند حال آنکه برخی دیگر در 

 یفرهنگ هینیشیو پ هایو اقتصادی، ناتوان یاجتماع گاهیپا ت،یهمچون جنس گرییهای دعوامل مذکور، مؤلفه

افراد را نیز در مفهـوم پـردازی خـود از چندفرهنگی یا تکثرگرایی فرهنگی مطرح می سازند«. نایرن12 و 

( معتقدند که اصولاً مفاهیمی مانند نژاد، قومیت و فرهنگ در یک بستر اجتماعی شکل 133،ص2114همکاران )

فرهنگی ناظر بر خودآگاهی، نیستند. از این منظر، پدیده چند دهای زیستی افرارفاً نشانگر ویژگیگرفته و ص

ها، های رایج میان فرهنگبدفهمی شناخت فرهنگ خودی و روابط بین فرهنگی، فهم تنوع فرهنگی، شناخت

 عدم حساسیت و سوگیری13 نسبت به فرهنگ خاص و کسب دانش فرهنگی میباشد. 

                                                             
8 Rosado 
9 A System of Beliefs and Behaviors  
10 Empowerment  
11 Ford & Harris 
12 Nairen 
13 Bias 
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از دیدگاه گالاگر14 )2115( چندفرهنگی به مثابه واکنشی مثبت نسبت به خیزش دوباره مسئله قومیت در اواخر 

ود مبنایی را برای ایجاد باشد که به نوبه خیی میگرایت عملی در رد دیدگاه افراطی ملیقرن بیستم و یک واقع

یک کثرتگرایی زنده و رشد و پویایی جوامع انسانی فراهم میسازد. گوتک15 نیز با اشاره به خطرات ناشی از 

گرایی فرهنگی بیانگر ایجاد آشتی است که مباحث جاری در مورد کثرت گرایی افراطی )شوونیسم( معتقدملی

باشد.قومی با حس هویت ملی فراگیرتر میمیان تنوع فرهنگی، نژادی و   

پدیده پست مدرنیسم و توجه و تاکید این ها و نتایج ( پدیده چندفرهنگی را به عنوان یکی از ویژگی1331باقری)

اندیشه بر مفهوم »دیگری« و غیریت16 دانسته و اذعان میکند که با از بین رفتن کلیتگرایی )در نتیجه پست 

های دیگر فراهم شده و لذا پست یعنی اهمیت قائل شدن برای فرهنگ «دیگر»مدرنیسم( زمینه برای توجه عنصر

نظر، جوهره اصلی چند فرهنگی یا اندیشه تنوع خورده است. از دیدگاه این صاحب همدرنیسم با تنوع فرهنگی گر

ها به صورت خرده فرهنگ و اقلیت های دیگر است. خواه این فرهنگرهنگی، هویت قائل شدن برای فرهنگف

 بوده و یا اصولاً فرهنگی مستقل و متمایز باشند.

کچویان )1334( هم با مقایسه دو نوع گفتمان هویت ملی13 و تکثرگرایی فرهنگی ، گفتمان اخیر را محصول 

عصر ما بعد تجددگرایی13 مـیدانـد کـه طـی آن چـارچوبهـای کلـی، عـام، هنجارهای همگون کننده، قواعد 

تنوع و تفاوت مورد ارزشگذاری واقع شده و  ،ییگراررد شده و بالعکس تکث یکننده فرهنگ کسانیوحدت بخش و 

علت است که  نی. به همردیگیمورد توجه قرار م ینگری فرهنگکسانی و نـه مشـابهات و زاتیاختصاصات و تمـا

 قیو تشـو ـبیقابـل قبـول و موجـه ، ترغ کردییرا به عنوان رو یچندفرهنگ ،ییگراعـد تجـددگفتمـان مـا ب

مـینمایـد. همچنین قادری )1333( چندفرهنگی را از منظر توسعه ارتباطات فرهنگی، شراکت در کسب دانش 

                                                             
14 Gallagher 
15 Gotek 
16 Otherness 
17 National identity  
18 Postmodernism  
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و معرفت11 مطرح ساخته و تاکید میکند که هر چند خاستگاه اصلی پدیده مذکور، جامعه چندفرهنگی 

آن را در اکثر های اقلیت در درون جوامع میزبان، توجه به رشد پدیده مهاجرت و افزایش گروه آمریکاست ولی

ممالک جهان به مسئله مهمی مبدل کرده است. از این رو، در این حوزه مسائلی همچون جلوگیری از تبعیض 

نژادی21 ، آموزش دو زبانگی21، رشد تعاملات فرهنگی، توجه به دانش آموزان ناتوان و عقب مانده، مقابله با 

گیرند.مینسیتی مطرح و مورد تاکید قرار تبعیض طبقاتی، سیاسی و ج  

توان بر این نکته تاکید کرد فرهنگی ارائه شده است میعاریف متفاوتی که برای پدیده چنداما فارغ از معانی و ت

-جدی مطرح میفرهنگی به عنوان یک ضرورت ع بشری در قرن حاضر، توجه به چندکه در وضعیت جدید جوام

و عدم قطعیت از سویی و تمایز و تکثر از سوی دیگردر قرنی که خود را فرا تجدد نامیده و به شک »باشد. زیرا      

و به تعبیر دیگر احترام به گذارد توجه به مفاهیمی چون فرهنگ، جنسیت، رنگ، زبان، نژاد، تمدن احترام می

فرهنگی کند و به طریق اولی پدیده چندسازی غربی معنا پیدا میفرهنگی و سرپیچی از فرآیند همگن هایتفاوت

رهنگی فز این منظر، دلالت مهم پدیده چند( ا1331)حسینی بهشتی، جذاب و تامل برانگیز خواهد شدمفهومی 

ریزان لازم جهت اتخاذ رویکردهای ی مختلف جامعه ، مدیریت و برنامههاریزی عرصهبرای سیاستگذاران و برنامه

تنوع و تکثر  نیسو ا کیای که از . به گونهباشدیآن ممناسب و اقدامات اثر بخش به منظور مقابله منطقی با 

. جامعه مخدوش نگردد کیوحدت و انسجام  گرید و از سوی ردیمورد توجه و احترام قرار گ  

به عهده  یچنـدفرهنگ ـدهیپد تیریو مـد ـزییربرنامـه نهیدر زم ادییاز اقدامات بن یاست بخش مهم یهیبد

نظامهای آموزش و پرورش است تـا بـا فرهنـگسـازی لازم و فـراهم کـردن مجموعه ای از محتواها22، تجارب و 

فرصتهای یادگیری23 برای دانش آموزان مقاطع تحصیلی مختلف ضمن ایجاد شناختها،نگرشها و مهارتهای 

نژادی و زبانی مبنای مستحکمی را برای توسعه پایدار و همه جانبه  ،یهـای مختلـف قـوممرتبط با فرهنـگ

                                                             
19 Shared knowledge  
20 Desegregation  
21 Bilingual education  
22 Content 
23 Learning Experiences And Opportunities  
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جامعه ایجاد کند. کارکردی که نوعاً به عهده نظام آموزشی و برنامه درسی چند فرهنگی24 آن میباشد. در زمانـه 

 شـدیای نه چندان دور مـدر گذشته» مورد انتظار است که  یهای آموزشاز نظام یکارکرد در حال ـنیا ،یکنـون

ریزی کند. برنامه و باورهای مـردمها فرهنگ یبدون توجه به تنوع و گوناگون تیو ترب میتصور کرد که نظام تعل

و  فیو به خصوص در تأل زییربرنامهاما امروزه و با از میان رفتن مرزهای قراردادی سنتی ناگزیر باید در امر 

(.23، ص 1336)حکیم زاده و همکاران، « مهم توجه شـود نیبه ا یهای درسبرنامه نیتدو  

خود که مستلزم  در معنای جـامع یاجتماع تینکته را هم به خاطر داشت که تحقق هو نیا دیبا گر،یاز سوی د

و  یاست دائم یانیجر باشد،یم یجامعه انسان کیها و تکثرها در درون تنوع یشناختن تمام تیتوجه و به رسم

و بدون وقفه عناصر رشد دهنده  یجیتدر شـرفتیای از پنـهیمتشکل از عوامل مختلف در جامعه که بـر زم

بسـتر  ـنیفـراهم سـاختن ا د،یبدون ترد (1333پوشی،و کهنـه  یکهنـه پوشـ) ردیگیشکل م یتیفکری و ترب

بتواند با  دیاست که با یفرهنگچند یدرس برنامه ریخط هایتیمسئول و فیاز وظـا یبخشـ یتـیفکـری و ترب

های مرتبط مقدمات لازم را برای و مهارت یو عواطف منطق هاشیرشد گرا مناسـب، هـاییآگاه جادیا

. فراهم سازد یشناختن تنوع و تکثر در داخل جامعه انسان تیبه رسم و یبخش تیمشروع      

 سوالات پژوهش
هـایضـرورت یبررس ،یفرهنگچند یدرس و مفهوم پردازی برنامه نییتب قیتحق نیا یسوال اصل   

 یاصل سوالاتراستا،  نی. در اباشدینظام آموزش و پرورش م یتوجه به آن در ساختار فعل یو چگونگ وجودی

:باشندیم ریپژوهش به قرار ز  

  پردازی کرد؟و مفهوم نییتب توانیرا چگونه م یفرهنگچند یدرس نامهبر .1

کدامند؟  ـرانیش ادر نظـام آمـوزش و پـرور یفرهنگـچنـد یدرسـ برنامه کیهای وجودی ضرورت .2  

چگونه امکان  یدر برنامـه درسـ یفرهنگـچنـد کـردیرو کیتوجه به  ران،یا ینظام آموزش یدر ساختار فعل .3

 پذیر است؟

 

                                                             
24 Multicultural Curriculum  
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 یافته ها

  پردازی کرد؟و مفهوم نییتب توانیرا چگونه م یفرهنگچند یدرس برنامه: سوال اول پژوهش

 هایدگاهید حـوزه نینظران ابمتخصصان و صاح یفرهنگچند یدرس پردازی برنامهو مفهوم نییتب نهیدر زم

اند که گستره تلاش کرده خاص یبه استناد و اتکاء به برداشت کیکه هر  ییهادگاهیاند. درا ابراز نموده یمختلف

. مورد توجه خود قرار دهندرا هـای آن ـرییگ و جهت داتیو تأک یفرهنگچند یدرس برنامه ییمعنا  

از دیدگاه گورسکی25 )2111( برنامه درسی چندفرهنگی بیانگر یک رویکرد پیشرونده برای متحول کردن و 

دگرگون ساختن مدارس و مراکز آموزشی است که به گونهای کلگرایانه26، همه فعالیتهای آگاهانه یا ناآگاهانه 

تبعیضآمیز در نظام آموزشی را مورد نقادی قرار داده و درصدد حذف آنها بر میآید. این رویکرد برنامه درسی بر 

بنیاد مفاهیمی همچون عدالت اجتماعی23 و برابری آموزشی23 و تسهیل تجارب آموزشی مبتنی می باشد که از 

آگاه و فعال در  یبه شهروندان یو از نظر اجتماع افتهیرشد  یرندگانیادگیفردی به  آموزان از نظرآن دانش قیطر

و آموزش  یدرس برنامه نکهینظر مذکور با اشاره به ا. صاحب شوندیمبدل م یو جهان یلم ،یسطوح محل

چندفرهنگی پیش نیاز اصلی تحول واقعی هر جامعه بشری میباشد، معتقد است که این تحول در سه بعد 

 اساسی یعنی تحول خود21، تحول مدارس و نظام آموزشگاهی31 و تحول جامعه31 به وقوع میپیوندند.

   

اسوار توییت32 )2115( به برنامه درسی چندفرهنگی از منظر پذیرش تکثرگرایی و تفاوتهـای نژادی و فرهنگی 

شناختن  تیکه در صدد به رسم اسـت یکننده آن نـوع آموزشـ فیتوص کردیرو نیو معقتد است که ا ستهینگر

 نیمنعکس کننده ا یدرس نوع برنامه نیبه علاوه، ا. است یهای نژادی و فرهنگو دفاع از وجود تفاوت ییگرارتکث

                                                             
25 Gorski  
26 Holistic  
27 Social justice  
28 Educational equity  
29 Transformation of Self 
30 Transformation of Schools and Schooling  
31 Transformation of Society  
32 Swartout 
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 کیو متمرکز بر  یهای سنتفراتر از چهارچوب اریجامعه امروز بس یآموزش ازهاییمهم است که اصولاً ن تیواقع

منظر،  نیهای مختلف را تحت پوشش قرار دهد. از ااز فرهنگ یقیو تلف بیترک دیبا فرهنگ خـاص اسـت، بلکـه

 برنامه درسی چندفرهنگی باید بازتاب صداهای مختلف33 و  متکثری باشد که در یک جامعه وجود دارد.

از دیدگاه چیتوم34 )2111( یک برنامه درسی چندفرهنگی درصدد است تا زمینهای را برای ورود فرهنگهای 

 یلیآموزان مقاطع تحصدانش ینـوع برنامـه درسـ نیآموزان فراهم کند. ادانش یواقع یبه صحنه زندگ گرید

تجربه چند  کی قیآنان غالبا از طر شود یم نمـوده و باعـث گریهای دفهم و شناخت فرهنگ ریمختلف را درگ

هنـر،  ،یقیرا در مورد موس یاطلاعات گوناگون دیبا یچنـدفرهنگ یبرنامـه درسـ ـنی. علاوه بـر ارندیبگ ادی یحس

-های مختلف به دانشو نقاط اشتراك و افتراق فرهنگ نهیشیو پ خیتار ،یسـاختارهای دانـش، ابعـاد عـاطف

. آموزان ارائه بدهد  

ترنر و براون35 )2113( با اشاره به نظریه جامعهپذیری36 و اینکه افراد از طریق خانواده و گروههای همسال 

آموزان نشمستلزم آن است به دا یفرهنگـچنـد ی. معتقدند کـه برنامـه درسـآورندیهای لازم را دست منگرش

آنها  قیطر نیهای لازم را داده تا از اآموزش تیاقل هـایگـروه یهـای زنـدگهای مختلف و سبکدر مورد فرهنگ

خـود  یهای مذکور را کاهش داده و رفتار و تعاملات اجتمـاعگروه نسبت بـه ضیو تبع یعدالت یکه ب رندیبگ ادی

بهبود بخشند.  اصـلاح و ریمسـ ـنیرا در ا  

اسکورمن و بوگوتچ33 )2111( با اذعان به اینکه رویکردهای متفاوت در مورد تعریف و تبیـین برنامه درسی 

 نیباشـند، معتقدند که کل ایخـاص خـود مـ یهـای فلسـفـرییگبر جهت یمبتن کیهر  یفرهنگچند

رویکردها را میتوان در امتداد یک پیوستار نشان داد کـه یـک سـوی آن در بردارنده مواضع و رویکردهای 

                                                             
33 Multiple voices  
34 Chittom 
35 Turner & Brown  
36 Socialization  
37 Schoorman & Bogotch  
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جبرانی33 و محافظه کارانه31 است که مشخصاً بر روی کاهش تبعیض نسبت به گروههای قومی و فرهنگی خاص 

تأکید دارند و سویه دیگر آن شـامل دیـدگاههای انتقادی و تحول خواهانه است41 که درصدد عیـان سـاختن 

وجامعـه  یدر نظـام آموزشـ نهیای نهاداست که به گونه ایافتهیسازمان  هـاییعـدالت یهـا و بـضیتبعـ

 ییهـابـه مقولـه یفرهنگچند یدرس برنامه ر،یاخ کردیمختلف وجود دارد. در رو آن بـه اشـکال یرامـونیپ

همچـون عمـل اجتماعی41، چندفرهنگی انتقادی42، بازسازی فرهنگی43 و عدالت اجتماعی تاکید میکند تا در 

.متکثر و مختلف آشنا شوند یآموزان با ابعاد و چشم اندازهای فرهنگدانشپرتو آن پرتو   

از او به عنوان  کـه یفرهنگـو آموزش چند یدرس نظران معروف حوزه برنامهاز متخصصان و صاحب یکیاما 

بنیانگذار این حوزه نام برده میشود جیمز بنکس44 میباشد، که معتقد است آموزش چندفرهنگی به عنوان یک 

-شده است که به دانش زییر و موضوعات برنامه هاتیاز فعال یو متنـوع عیمفهوم جامع، در بردارنده دامنه وس

های لازم را برای شناخت و تجربـه عـدالت و فرصت ینژادی و فرهنگ ،یقوم هـای مختلـفآموزان متعلق به گروه

نظر اصولاً منحصر کـردن برنامـه صاحب نیحال، ا نیدر ع(. 2114) بنکس،  کندیاعطاء م یبرابـری آموزشـ

مردود ا ر ـتیهای اقلآموزان متعلق به گروهدانش ایپوست و  نیبه افراد رنگ یفرهنگهای چند آموزش و یدرسـ

 برنامه کیکه کند یمـ دیجامع خود تأک نییاست که بنکس در تب ینگاه نیبا چن (. 2111،) بنکس شمردیم

درسی چندفرهنگی دارای پنج بُعد متمایز یعنی تلفیق محتوا45، فرایند ساخت دانش46، کاهش تبعیض43، 

 آموزش عدالت43، و توانمند ساختن فرهنگ مدرسه و ساختار اجتماعی41 میباشد. 

                                                             
38 Compensatory  
39 Conservative  
40 Critical Transformation Perspectives  
41 Social Action 
42 Critical Multiculturalism  
43 Cultural Reconstruction  
44 James Banks  
45 Content Integration  
46 Knowledge Construction Process  
47 Prejudice Reduction  
48 Equity Pedagogy  
49 Empowering School Cultural And  Social Structure  
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های فرهنگ هـای مـرتبط بـاو مثـال میو اسـتفاده از مفـاه رییگرمحتوا بر بـه کـا قیتلف یعنیعد اول در بُ

-گرفته شده برای دانش در نظـر رییـادگیو محتـوا و تجـارب  یدرس آن با برنامه بیو ترک قیتلفمختلف و 

آموزان تأکید میشود. بُعد دوم یعنی فرآیند ساخت دانش با تأکید بر ابعـاد ذهنی51 تولید و شکلگیری دانش 

را برای  ییهاتجارب و فرصت دیبا یفرهنگچند یکـه برنامـه درسـ دهـدیقرار م دیمورد توجه و تأکاین نکته را 

مقاصد و  ،یآموزش هایطیمبادله شده در مح هایامیپ یمعان فراهم سازد تا آنها ضمن تعمق در رندگانیادگی

مختلـف  ـاتیو برداشـت خـود را از واقع ریبتوانند تفس زینموده و ن را ادراك یمؤلفان کتـب درسـ اتین

نمایند.  ابـراز یو اجتمـاع یفرهنگـ  

ها و روی برداشت برنامه را بـر نیا قیاثرگذاری عم ،یفرهنگچند یدرس عد سوم برنامهبه عنوان بُ ضیکاهش تبع

 ریتعامل مثبت آنها با اعضای سا تـا دهـدیآموزان مورد توجه قرار مدانش یتیو جنس یهای نژادی، قومنگرش

گروهها افزایش یابد. آموزش عدالت )بُعـد چهـارم ( نیـز ضـمن تاکید بر آموزشهای فرهنگی پاسخگر51، ناظر بر 

و  قششـناختن ن تیطرفه و معلم محور و به رسم کی سیتدر هـایو بـه کنـار نهـادن روشمردود شمردن 

جایگـاه معلـم بـه عنـوان یک تصمیمگیرنده فکور52 میباشدتا به دانشآموزان متعلق به گـروههـای مختلـف 

 برای عملکرد مؤثر در جامعـه را بـه دسـت ازیهای مورد نکمک کند که دانش، مهارت و نگرش یزبـاننـژادی و 

فضا و  رییتغ انعطـاف و جـادیا ،یتوانمندسازی فرهنگ مدرسه و ساختار اجتمـاع یعنیعد پنجم بُ تاًیآورند نها

برابری و توانمند شدن را  که حـس ابندیآموزان مختلف اجازه ساختار مدرسه را مورد توجه قرار داده تا دانش

آموزان و مشارکت بندی دانشپنهـان در مدرسـه، نحوه گروه یدرس بر نقش برنامه ژهیبعد به و نی. اندیتجربه نما

.ورزدیم دیمدرسه تأک هایرییگ میآنان در تصم  

وجوه گوناگون  ابعـاد و و یفرهنگچند یدرس که در مورد برنامه یمختلف هاینییو تب فیبه هر حال تأمل در تعار

 یتلق یالهیوس ایبه عنوان ابزار را  یفرهنگـچند یدرس معنا باشد که برنامه نیناظر بر ا تواندیم ده،یآن ارائه گرد

                                                             
50 Subjective  
51 Culturally Responsive Pedagogy  
52 Reflective Decision Maker  
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عواطف و  ها،یای از آگاهآموزان مجموعهتـا در دانـش کنـدیتلاش م یآن نظام آموزش قیکه از طر مینمائ

شمردن، ارزشگذاری و استقبال از تفاوت و تنوع در ابعاد و  را رشد و پرورش دهد که ناظر بر محترم ییهامهارت

 ندیفرآ ،یررسمیو غ یبه محتوای رسم یدرس برنامه»که  میریمنظر، اگر بپذ نی. از اباشدیاشکال مختلف خود م

مدرسه دانش لازم را به  تیتحت هدا ریآنها فراگ لهیکه به وس گرددیو پنهان اطلاق م های آشـکارو آموزش

«.دهـدیمـ ـرییها را در خود تغو ارزش یقدرشناس ها،شیو گرا کندیها را کسب م، مهارت آورد،یدست م  

میتوانیم بگوئیم که برنامه درسی چندفرهنگی نیز شامل همه محتواهـا، فرآیندها و آموزشهای رسمی )آشکار( 

و غیررسمی )پنهان(53 است که به وسیله آنها دانشآموزان در یک محیط آموزشی پویا دانشها، شناختهـا و 

های مثبت و احترام به آن را عواطف و نگرش کنند،یرا کسب م یچنـدفرهنگ ـدهیهـای مـرتبط بـا پدیآگـاه

که آنـان را قـادر بـه  آورندیرا به دست م ییهاو مهارت هاتیحال قابل نیسازند و در عیمـ یدر خـود درونـ

 نیچن ییو بازده نهـا جهینت د،ی. بدون تردکندیو نژادی م یهای مختلف قومتعامـل سازنده و محترمانه با گروه

همچون عدم  یمحوری و اساس هایدهیا ندهیآموزان به عنوان شهروندان آآن است که دانش یدرس برنامه

های ها و اعتقادات گروهارزش  احترام بـه ،یظاهری و سطح ارهاییمعها فارغ از مساوات و برابری انسان ض،یتبع

در قبال  تیتفاوت و تنوع، قبول مسئول رشیپذها برای همگـان، برابری فرصت ،ینژادی و فرهنگ ،یمختلف قوم

ود قرار داده، آنهـا را در خـ میمختلف را مورد توجه و تکر هـایمشارکت و تعامل مثبـت بـا گـروه گران،ید

.کنندیبه انحاء مختلف آشکار م یمناسبات روزمره اجتماع روابـط و یسـازند و طـیمـ یدرونـ  

 رانیپرورش ا در نظـام آمـوزش و یفرهنگـ چنـد یدرسبرنامه کیهای وجودی ضرورتسوال دوم پژوهش: 

 کدامند؟

 ادهاییستناد بنا تـوان بـهیرا مـ ـرانیا یدر نظام آموزش یفرهنگ چند یدرسبرنامه کیهای وجودی ضرورت

 دیمؤ کیبعادی که هر ا .داد موجود از ابعاد و منظرهای مختلف مطرح و مورد بحـث قـرار ینظری و پژوهش

                                                             
53 Hidden 
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 الگوی برنامه کیکه اتخاذ  دهندینشان م بوده و بـه نوبـه خـود نهیزم نیدر ا ریناپذارکان ییهاتیوجود واقع

 یآموزی آن خنثهای مختلف دانشو گروه یرانیجامعه ا یکه نسبت به تنـوع و تکثـر ذاتـ یو همگان یکل یدرس

 جهیموجود نبوده و در نت یخیو تار یاجتماع ،یفرهنگ اتیدرك واقع اصـولاً قـادر بـه کنـدیعمل م کسانیو 

.گردد لیبدمحرك رشد و توسعه همه جانبه کشور ت روییتواند عملاً به نینمـ ینظام آموزشـ نیچن  

گی54 یکی از صاحبنظران معروف حوزه آموزش و برنامه درسی چندفرهنگـی، تحقـق ملت و جامعه واحد و 

دانسته و با اشاره به مشکلات موجود در  یفرهنگـچنـد یگـرو برنامـه درسـ فیزیکی افراد را در فراتر از نزدیکی

 نیا رایآشکار است. ز یهای درسخصوص در برنامه قدان جامعه و ملت واحد بهف»معتقد است که  نهیزم نیا

و به خاطر  بیترتنی. بدشوندیارائه نم تیهای اقلدر مورد گروه ـدیو آن طور کـه با یها به اندازه کافبرنامه

«. شـده اسـت شتریب زین تیو ترب میها در عرصه آموزش و تعلگروه نیفاصله ا تیقلا هـایگـروه ـهیعل ضـاتیتبع

ارتباط، احترام و  هـای لازم بـرایاز نگـرش، دانـش و مهـارت دیبا کمیو  ستیقرن ب لانیآنکه فارغ التحصحال 

 احساس مسئولیت در قبال سایر افراد و زندگی متعادل و مسالمتآمیز بهرهمنـد باشند)کرك وود2111،55(.

که  شودیم دیکات جوامع مختلف، در حـال حاضـر یکنون یو اجتماع یهای فرهنگو چالش اتیبا توجه به واقع

در راستای توجه و احترام به  دیکشورهای جهان با یدر تمام یمؤسسات آموزش عال یو حت یمدارس عموم

 ران،یهای متکثر فراگگروه ازهاییمتناسب با ن رییـادگی - یدهــادیهـای های مختلف و استفاده از روشفرهنگ

از آن روست  دیتوجه و تأک نیا( 2114؛ مودلی،2114)هیل و آلن، .ندیحرکت نما ایهیحاش رندگانیادگی ژهیبه و

عملکرد  شیدر افزا یمثبت و قابل توجه راتیهای مرتبط بدان تأثآموزش و یفرهنگـ چند یدرس که برنامه

آمـوزان مشارکت دانـش نهیم( ز2116؛ یوسو و سولور زانو، 2116دارد )فالبو و دی بائسا، آمـوزاندانش یلیتحص

در یادگیری و احساس تعلق آنها به برنامههای درسی را فراهم میسازد )شید56 و همکاران، 1113( و از طریق 

و برخوردهای  ضیتبع مـرتبط آثـار سیهـای تـدرو اسـتفاده از روش یفرهنگ هایدهیکاربرد موضوعات و پد

                                                             
54 Gay 
55 Kirkwood  
56 Shade 
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سازنده  راتیهای تفکر انتقادی آنان تأثآموزان و رشد مهـارتبرده و در توانمندسازی دانش انیرا از م ایشهیکل

 نـهیآموزان، زمدانش یو اجتماع یفرهنگ نهیشیمرتبط با پ بـا ارائـه اطلاعـات نیهمچنـ( و 2111)جوهال، دارد

(.1115)مودلی، دیمانیآنها فراهم م یهای شناختضعف سبک نقـاط قـوت و ییلازم را بـرای شناسـا  

تمپل و استاسز53 نیز با اشاره به این نکته که جوامع بشری مختلف غالباً درصـدد پیـدا کردن راههایی برای 

برخورد مثبت و سازنده با چالشهای ناشـی از تنـوع و تکثـر فرهنگـی مـیباشند، تاثیرات پنجرهای و آئینهای53 

سو  کیاز  یفرهنگ چند یدرسمعنا که برنامهنی. بـددهندیرا مورد توجه قرار م یفرهنگ چند یدرسنامهبر

فراهم کرده و از  تیهای مختلف اقلگروه یفرهنگ قیو علا فرهنگ دنیآموزان جهت دای را برای دانشپنجره

خود را در  توانندیم زین تیهای اکثرآموزان متعلق به گروهکند که دانشیرا آمـاده مـ یطیشـرا گر،یسوی د

تر مشاهده نمایند. ه درسی دقیقنـوع برنامـ ـنیا نـهیآئ  

 طیو شرا هایژگیو یتـوان بـه برخـیمشخصاً مـ زین رانیفوق، در مورد جامعه ا اتیاما در کنار مستندات و واقع

. دینمایرا گوشزد م یفرهنگچند یدرس برنامـه ـکی رییگراشاره کرد که ضرورت وجودی به کا جامعه نیا ینیع

بـالقوه و  هـاینهیو وجود زم رانیجامعه ا ینژادی و قوم( با تایید تعدد 134،ص1333از جمله آنکه الطایی )

 ینتوانسته است آگاه رانیا تیو ترب مینظام تعل» کـه  کندیم حیتصر کشـور ـنیدر ا ـتیبالفعـل بحـران هو

آنان به  یو اجتماع یهنیم یهای مختلف مردم در جهت همبستگگروه انیدر ملازم را  یطبقـات و یقوم ،یمل

نظر مـذکور حـال، صـاحب نی. در ع«و تفرقه آنان افزوده است ییبر عکس هدف خود، بر جدا وجود آورد، بلکـه

ز منظر را امشـکل  نیاز حق آموزش زبان مادری خود، وجود ا رانیا یهای قومگروه تیاشاره به محروم بـا

. لذا ضرورت ردیقرار بگ ها در معرض نـابودیگروه نیا یاجتماع تیکه هو داندیزبان باعث آن م یشناسجامعه

به سمت  ینیو سرزم ییایژادی، جغرافن حرکـت از عناصـر ـران،یدرا یتیتطـور گفتمـان هـو انیدارد که در جر

                                                             
57 Temple & Stasz  
58 Window and mirror effects  
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و  یهای آموزشکارکرد به عهده نظام نیا است انجام یهی. بـد ـردیصـورت بگ یو آموزشـ یهای فرهنگـمؤلفه

د. باشیآن م یهای درسبرنامه  

 یظهور و حت ،یقبل انقلاب هـای مـااز دوره یکننده عصر ما بعد انقلابزیمتما یژگیو انیکچو دگاهیاز د نیهمچن

  یمبدل شده است. فکوه رانیدر ا تیهو یمحوری فضـای گفتمـان یژگیاست که به و یگسترش منازعات قوم

 هیدر حاش یسع یتیهو هیلا نیبه عنوان تنها و مهمتر یمل تیهو دولـت بـا ارائـه ـرانیمعتقد اسـت کـه در ا زین

جامعه متکثر ما انطباق و  تیامر چندان با واقع نیدارد و ا یو قوم یمحل هـایو فرهنـگ هـاتیبردن هو

 یفرصـت یبر مبنای تکثر فرهنگ یهای درسبرنامه یکه طراح کندیاستدلال مم زاده ه ـبینـدارد . نق یهمخوان

ها با گفتمان یهـا و نـاهمگنـدگاهیبـا قبـول تفـاوت و تنـوع د ـرانیهای گوناگون فراگتا گروه کندیفراهم مرا 

-اجتماعی و تفاهم می یآنهـا و همبسـتگ ـانیم یرابطه انسـان میامر سبب تحک نیگفتگو کنند که ا گریهمد

 شود.

نظام آموزش و  دهنـد کـهیمستنداً نشـان مـ یبا انجام پژوهش (1333) یپوشو کهنه یپوشکهنه گر،یاز سوی د

. دینمایم یجامعه نف نیدرون ا گونـه تکثـری را دررا مسکوت گذاشته و هـر یقوم تیمقوله هو رانیپرورش ا

است، تعارض دارد. پژوهشگران  یچند فرهنگ جامعـه متکثـر و ـکیکه اصـولاً  رانیجامعه ا تیامری که با واقع

بحران  جادیآموزان و ادر کم کردن احساس تعهد و تعلق دانشه طرفـ ـکی کردیرو نیا یمنف جیمذکور با ذکر نتا

 ینظام آموزش شتریچه بهر یخطر و در جهت همخوان نیراستای کاهش ا کننـد کـه دریمـ هیتوصـ ت،یهو

 هیبه نظر انهیگرایمل تیهو هیاز نظر یدرسکتب زییرآن، لازم است که در برنامه یفرهنگچند اتیبا واقع رانیا

مشترك  ـتیبـدون اتکـاء بـه هو ـرای. زعهد و احترام متقابل حرکـت گـرددهمراه با احساس ت یفرهنگ تکثـر

که  یموانع و مشکلات بـر ـدیتأک گـر،ی. از سـوی دوجود نـدارد دارینظم و توسعه پا تیامکان حاکم یاجتماع

با  یو فرهنگ یتوجه به مقابله آموزش با آن مواجـه اسـت و ضـرورت یتیدر ابعاد مختلف هو رانیجامعه امروز ا

 و شاوردی یمانی. از جمله آنکه اخوردیبه چشم م زینظران و پژوهشگران نصاحب ریدر آثار سا شیب ایآن کم 

بازنگری  تیراهکار کاهش بحران هو رانیکه در ا کنندیم دیکات انجـام گرفتـه قـاتیبا استناد بـه تحق( 1336)
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ای در کنندهنیینقش تع یمعتقد است کتب درس( هم 1335است. شیخاوندی ) یدرسدر محتوا و مضمون کتب

. کنندیم فاءیا یو قوم یگروه ،یتیجنس ،یجمع هایتیهو ـتیو تقو نیتکـو  

 ینیع طیشرا و تیتـوان اسـتنباط کـرد کـه وضـعیبه مطالب و مستندات مذکور مـ تیهرصورت، با عنا به

کشور مطرح  یو درس یآموزش ـزانیررا برای طراحان و برنامه ایژهیو هایتیالزامات و مسئول رانیجامعه امروز ا

شناختن تنوع و تکثر  تیناظر بر توجه و به رسم مـذکور کـه طیشـرا نانهیبتا آنان با درك درست و واقع سازدیم

 ،یهـای درسـردن آن در قالـب و سـاخت برنامـهلحاظ کـ جامعـه و ـنیا یو فرهنگـ ینژادی، زبـان ،یقوم

 یضمن همگام باشد،یعناصر برنامه م ریو سا رییادگیو  یاددهیراهبردهای  و یهـای آموزشـتجـارب و فرصـت

مشارکت فعالانه آنها  ها،تیو اقل تیقوم ییزاتیبسترهای لازم را برای هو رانیجامعه ا اییپو و یواقعـ طیبا شـرا

-شمورد دانر د یلیرشد احساس تعهد و تعلق آنها، مقابله مؤثر با افت و شکست تحصـ ،یمدن هایتیمسئول در

  .ندیکشور فراهم نما داریجانبه و پاتوسعه همه جهیمناطق مرزی و در نت آموزان

درسی برنامه در یچند فرهنگ کردیرو کیتوجه به  رانیا ینظام آموزش یدر ساختار فعل سوال سوم پژوهش:

پذیر است؟چگونه امکان  

 یچند فرهنگدرسی های وجودی آموزش و برنامـهو ضرورت گاهیکه در مورد جا یبا توجه به مطالب و مستندات

( یجامعه چند فرهنگ کیبه عنوان ) رانیا یکه نظام آموزش ییهابه مشکلات و چالش تیبا عنا زیمطرح شد و ن

به خـاطر حاکمیـت یـک برنامـهدرسـی عـام و همگـانی51 و درنتیجه نادیده گرفتن تنوع و تکثر قومی، نژادی و 

در نظـام  یچنـد فرهنگـ کردیرو کیاست که وجوه و ابعادی از  لازم باشد،یجامعه با آن مواجه م نیا یفرهنگ

 شـتریچـه بلازم بـرای انطبـاق هـر هـاینهیتا زم ردیمختلف آن مورد توجه قرار گ یلیتحصـو مقـاطع یآموزشـ

 و ـقیعم رییـادگی جادیآموزان، ادانش یو قوم یها و تنوعات فرهنگبا تفاوت یو درس یآموزش هـایبرنامـه

. فراهم گردد یلیاز اتلاف و شکست تحص یناش هاینهیاز هز ارییمعنادار و کاهش بس  

                                                             
59 Generic 
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که با لحاظ کردن  ابزار مهم بهره گرفـت . ابـزاری کیبه عنوان  یدرساز برنامه توانیم نهیزم نیاست در ا یهیبد

گنجاندن و قراردادن آنها در قالب  و ـرانیای جامعـه انـژادی و منطقـه ،یو اقتضـائات قـوم هـایژگیاز و یبخش

ای خود را در ای کارآمدتر رسالت حرفهبه گونه تواندیآموزان مدانش رییادگیو محتوا و تجارب  یدرسنامهبر

برای  شترییب اریبس لیاز پتانس یدرسبرنامه نیبالطبع ا. کند فاءیا رانیموجود ا یهای فرهنگقبال تفاوت

 ادهاییبر اصول و بن یدرسبرنامه نیمنظر، طبعاً چن نی. از ااست ورداربرخـ رندگانیادگیاثرگذاری بر روی 

 ییربنایاصول ز توانیم (2115( و اسوارتویت )2111) یگورسک هایدگاهید . بـر اسـاساسـت یمبتن یخاص

:مطرح کرد ریرا به قرار ز یچند فرهنگ یدرسـبرنامـه ـکی  

باشد. خـود برخـوردار یدرونـ هایتیقابل ییهای لازم برای شکوفااز فرصت دیآموزی باهر دانش .1  

های مختلف یک جامعه تکثرگرا باشد.آموزی باید قادر به مشارکت در فعالیتهر دانش .2  

نظر از میزان تشابه یا تفاوت با وی باشند.آموز صرفمعلمان باید قادر به تسهیل یادگیری هر دانش .3  

خشونت عمل کرده و این کار را قبل از همه باید از  مدارس باید در راستای پایان بخشیدن به همه اشکال. 4

 محیط خود شروع کنند.

آموزان باشد.دانشها و تجارب مدرسه باید در بردارنده و منعکس کننده همه صدا .5  

های آموزشی و ها و فعالیتها و فعالان عرصه آموزش و پرورش باید در بررسی و ارزیابی سیاستمربیان، نهاد .6

ایفا کنند. این بررسی باید بر روی عناصری همچون روش تر آموزان نقشی فعالتاثیر آن بر روی دانشچگونگی 

درسی و نحوۀ مدیریت مدرسه صورت پذیرد.های ارزشیابی، کتبتدریس، شیوه  

  -آموزانهای مناسب و عادلانه برای همه دانشدرسی چند فرهنگی باید ارائه آموزشگیری اصلی برنامهجهت .3

هایی همچون نژاد، جنسیت، پایگاه اجتماعی و اقتصادی، زبان، خانواده، معلولیت و سایر ابعاد نظر از معیارصرف

باشد. -هویتی  

-های درسی فراهم میفرهنگی در قالب برنامه فوق چهارچوبی را برای توجه به پدیده چند بدیهی است اصول 

درسی چند نظران متقدم در حوزه برنامهبه عنوان یکی از صاحب ( که پیش از این هم از وی2114آورد. بنکس )
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های به برنامه یتجارب و محتوای چند فرهنگفرهنگی نام برده شد، چهار رویکرد را برای گنجاندن و تلفیق 

نظام آموزش و  یهای درساز آنها در قالب برنامه یبرخ که استفاده و کـاربرد کندیم نییو تب یمعرف یدرس

. باشدیکشور متصور و ممکن م پرورش  

این رویکردها عبارتند از: رویکرد مساعدتی61، رویکرد تکمیلی61، رویکرد تحولگرایانه62 و رویکرد عمل 

 اجتماعی.63 ذیلاً به معرفی اجمالی رویکردهای مذکور میپردازیم. 

 ،یقومهای مرتبط با گـروه یفرهنگ هایدهیکه عناصر و پد شودیتلاش م وهیش نی: در ا رویکرد مساعدتی:

مورد  ژهیهای وو مناسبت ـامیخاص آنها در ا لاتیمعروف، قهرمانان و تعط هایتیمانند شخص ینژادی و زبان

آن است که  کردیرو نیبارز ا یژگیو. آمـوزان ارائـه شـودبه دانـش یدرستوجه قرار گرفته و در قالب برنامه

 یاصل هاییژگیمانده و به لحاظ ساختار، اهداف و و یبـاق ین شـکل سـنتمدرسه همچنان بـه همـا یدرسبرنامه

آموزان و قابل دسترس دانش عیسر ییامکان آشنا ش،یهاتیمحدود بـا همـه کردیرو نی. اکندینم ریییتغ چیه

و صوری انتقاد منتقدان  یتوجه سطح نی. اگر چه ادینمایفراهم م تیهای اقلگروه یمظـاهر فرهنگـ یرا با برخـ

را به همراه دارد. کـردیرو ـنیا  

به  شترییب یو موضـوعات چنـد فرهنگـ میمحتـوا، مفـاه کـردیرودر این  :رویکرد تکمیلی )اضافه کننده(

تجارب و  گر،یعبارت د . بـهمانـدیمـ یبـاق ـرییتغ رقابـلیساختار برنامه همچنـان غ یول شودیبرنامه اضافه م

اصول، اهداف  ،یدرسغالب و کلان برنامه ـرییگدر جهـت یولـ گـرددیتا حدودی اصلاح م یدرسمحتوای برنامه

نژادی خاص به  ای یدرس در مورد گروه قوم کیکردن  . اضـافهـدیآیبـه وجـود نمـ ریییآن تغ هاییژگیو و

باشد. سایر دروس یادی بشود، مثالی از این رویکرد می گـروه در نیبدون آنکه از ا یدرسکتاب  
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 یقبل کردیرو کـه آن را از دو دهدیرخ م یدرسمهم در برنامه رییدو تغ کردیرو نیدر ا گرایانه:رویکرد تحول

-یم ایرا مه یطیشراآموزان، دانـش یدرسـشـده در برنامـه جـادیساختاری ا راتیی. اولاً تغکندیم زیکاملاً متما

و  یو مورد بررس ستهینگر تیهای اقلگروه و موضـوعات را از منظـر عیوقا ل،یمسا م،یمفاه توانندیکه آنها م کند

-یای را به دست مو همدلانه ارییهای هممهارت کردیرو ـنیا ـقیآمـوزان از طردانـش ـاًی. ثانتأمل قرار دهنـد

-یباعث م کردیرو نی. اشوندیم تیهای اقلکمبودهای گروهمشکلات و  که بـه واسـطه آن قـادر بـه فهـم آورند

ت آنهـا را و نقـش مثبـ خیهای مختلف در طـول تـارو متقابل فرهنگ دهیچیتعاملات پ آمـوزانکـه دانـش شـود

.و نسبت به آن ادای احترام کنند دهیفهم یتکامل جوامع انسان در بقـا و  

آموزان دانش اسـت یچنـد فرهنگـ یدرسـبرنامـه کیکه حد اعلای  کردیرو نیدر ا رویکرد عمل اجتماعی:

اطلاعات مختلف برای حل  هـا وکرده و بعد از جمـع آوری داده ییرا شناسا یمهم اجتماع لیموضوعات و مسا

آموزان با دانش ینشیو برخورد گز ضیتبع . مثلاً ممکن است دانش آموزان مسـئلهندینمایمشکلات اقدام م نیا

در  کردیرو نیرا انجام دهند. ا یبرای حل آنها اقدامات را در مدرسه مورد کاوش قرار داده و تیهای اقلگروه

 یگروهـ رییگمیتصم ندهاییتعارضات و مشارکت در فرآ لیو تحل ـهیهای تفکر، تجزو ارتقای مهارت شبردیپ

 ینمودن آن در مـدارس بـا موانـع و ملاحظـات اداری، آموزشـ ییچند اجراهراست،  مـوثر اریآمـوزان بسـدانـش

باشد. زیادی مواجه می یو زمـان  

فرهنگی در امتداد  چنـد لی( به موضوعات و مسـاادیز ایتوجه )کم  زانیاز نظر م توانیمذکور را م کردیچهار رو

 یک پیوستار قرار داد: 

  توجه زیاد                                                                                                          توجه کم   

رویکرد عمل                گرایانه  رویکرد تحول   مساعدتی                رویکرد تکمیلی         رویکرد  اجتماعی  
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توجه  زانیم میرویم شیپـ وسـتاریپ گرید هیبه طرف سو یمساعدت کردیهمچنانکه مشخص است هر چقدر از رو

 یابد.  تشکیل دهنده آن افزایش می هـایو عناصـر و مؤلفـه یهنگـهـای چنـد فربه حوزه یدرسبرنامه دیو تأک

با الهام از چهار رویکرد یاد شده و با توجه به واقعیات سـاختاری نظـام آمـوزش و پـرورش ایران که دارای نظامی 

متمرکز64 است، میتوان گفت که اگر چه استفاده و کاربست رویکرد حـولگرایانه و عمل اجتماعی به عنوان 

به نظر  یول باشدیم یرعملینامحتمل و غ یکنون طیدر شـرا ـرانیدر ا یچنـد فرهنگـ یدرسالگوی غالب برنامه

جهـت  یلـیو تکم یمسـاعدت کردهاییرو یعنیاول  کردیرو سـاختار از دو نیکه بتوان در داخل هم رسدیم

کرد.           آموزان استفادهدانش یهای درسبه برنامه یچند فرهنگ رییادگی ربتجـا یورود و گنجانـدن برخـ

و  ادیاع ام،یا ت،یاقل هـایگـروه یو ورزشـ یاجتمـاع ،یعلم ،یگان فرهنگرو بز هاتیتوجه به شخصاز این منظر، 

آثار مکتوب و کتب مورد احترام  شـان،یا یو فرهنگ یمذهب هاینیهای خاص آنها، مناسک، مراسم و آئجشن

تا به  دیرا فراهم نما یحداقل یتیو ترب یآموزش توانـد بسـترهاییمـ یخیو تـار یبه تناسب اقتضائات زمانآنها 

خاص و  هاییژگیآن، و یهای درسدر مدارس و برنامه ـتیهای اقلآموزان وابسته به گروهآن دانش ۀلیوس

 تیرا برای ابراز و احراز هو ییهافرصت قیطر نیقرار داده و از ا گرانید ـدیمنحصر به فرد خود را در معـرض د

-دانـش یهـای مثبـت چنـد فرهنگـها و عواطف و نگرشمهارت ها،یو رشد آگاه جادیا کرده و دایخود پ ژهیو

ن تسهیل گردد. آمـوزا  

البته بدیهی است که حرکت بنیادیتر در زمینه حضـور و تلفیـق65 عناصـر و پدیـدههـای چنـد فرهنگی به 

و  انهیگراتحول کردهاییرو همچـون تـریولاسـتفاده از راهکارهـای اصـ ـران،یا یآموزشـنظام یهای درسبرنامه

انعطاف و آزادی عمل در  ،ییتمرکززاد از یامـر البتـه مسـتلزم وجـود درجـات ـنیاست که ا یعمل اجتماع

-در برنامه یتوجه به مقوله چند فرهنگ یکار اصلراه یینهـا لیکه در تحل باشدیکشور م یساختار نظام آموزش

که  رسدینامتمرکز و منعطف، به نظر م یهای درسدر فقدان برنامه همه نیبا ا یاست. ول یو آموزش یهای درس
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در  یچنـد فرهنگـ یدرسـباعث گردد کـه برنامـه تواندیم یلیو تکم یمساعدت هـایکردیتوجه و کـاربرد رو

.                                      کاملاً مفغول خارج گردد یدرسبرنامه کیاز شکل  رانیپرورش ا نظـام آمـوزش و

                                                                                                گیریجهو نتیبحث 

همخوانی و همراهی نظامهای آموزش و پرورش با واقعیات اجتماعی و فرهنگی جامعه یکی از مهمترین شاخص-

های اثربخشی66 و کارآیی63 مدارس و مراکز آموزشی مختلف میباشد. در واقع، انتظار آن است که نهادهای 

از  شیدر جامعه است، ب یو نوجوانان برای زندگ سازی کودکانوجه به اهداف مهم مدرسه که آمادهبا ت یآموزش

. )تافلر، ترجمه همسو باشند یالملل نیو ب یدر سطوح مل و اقتصـادی یاسیس ،یاجتماع راتییبا تغ شیپ

(.                                                                                                                   1333افتخاری، 

-یژگیکننده وس بازتاب و مـنعک دیدر هر کشوری با یو آموزش یهای درسکه برنامه میریاگر بپذ از این منظر، 

که  میکن دینکته تأک نیبر اد ـیهمان کشور باشد در آن صورت با یو فرهنگ یاجتماع اتیاقتضائات و واقع ،ها

و  یفرهنگ هاییژگیمختصات و و ط،یبرخـوردار از شـرا یجامعه چند فرهنگـ کیبه عنوان  رانیجامعه ا

 یمورد توجه جدی و عمل ینظام آموزش یدرس هـایدر برنامـه یبه نحو مقتض دیاست که با یخاص یاجتماع

-تفاوت نسبت به همه تنوعات و تفاوتیو ب یهمگان یدرسبرنامه ـکی طرهیو سـ ـتیرو، حاکم نی. از اردیقرار بگ

در تعارض است، بلکـه عمـلا باعـث  ایپو ینظام آموزش کی یبا کارکرد واقع نه تنهـا رانیجامعه ا یهای ذات

 توانـدیشـود کـه خـود مـیمـ یو فرهنگـ یتیهای مختلف هوها و بحراناز شکاف ارییبس دیو تشـد ـقیتعم

.                                     کشور گردد یکپارچگیبرای وحدت و  یبردارنده خطرات بالقوه و بالفعل فراوان در

صاحبنظر معروف حوزه برنامهدرسی، پیتر مک لارن63 ضمن طرح ایده پداگوژی متفاوت61 تاکید میکند که 
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-برنامه کیاز وجود  تواندیم که شامل صداهای مختلف است، به ندرت یحوزه گفتمان کیفرهنگ به عنوان 

درسی ملی، حتی آن نوع درسی ملی که سعی در انعکاس ایـن تنـوع دارد، حمایت میکند )فتحی و اجارگاه، 

1336(. دریدا31 فیلسوف معروف نیز اعتقاد دارد که نظام تعلیم و تربیتی که بر فهم تأکید دارد باید از هنجارها و 

 یو احترام به آنچه که متفاوت و حت یبازشناس طیاجتناب کرده و شرا ریناپـذو انعطاف یثابت، کل کردهاییرو

و  گانهیثابت و  کردهاییرو ینف یدرس هایبرنامه یموضوع در طراح نیاستلزام ا کند. نامتعارض است را فـراهم

-می هـابه خرده فرهنگ ژهیو دیبا تأک ییایو جغراف یروان ،یکیزیف ،یاجتماع ،یخیخاص تار تیموقع توجه بـه

(.                                                                                                            1333باشد )ضرغامی،

های بعاد و جنبهو ا یچند فرهنگ یدرساز برنامه ینییمقاله تلاش کرد تا با ارائه تب نیبه مطالب فوق، ا تیعنابا 

گوشزد نموده و نحوه  رانیپرورش ا ای را در نظـام آمـوزش وبرنامـه نیت وجودی چنو ضرور گاهیمختلف آن، جا

 نیا نیادیو مشخص سازد. فرض بن حیموجود تصر یهـای درسـتوجـه بـه آن را در قالـب برنامـه یو چگـونگ

هـا و ـتیمرتبط با قوم هاییژگیو و تیشخص ع،یوقا ها،دهیپد و امتـزاج عناصـر، ـقیمقاله آن است کـه تلف

 دنیرا برای ابراز وجود و شن ییهامدارس ضمن آنکه فرصت یهای درسبرنامه بـا ـرانیهـای مختلـف افرهنـگ

 ـرانیجامعه ا یو وحدت مل تیحاکم تیو تثب میدر تحک سازد،یها فراهم مز خرده فرهنگا ارییصـدای بسـ

ز نقش به سزایی دارد. ـین  
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