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 مقدمه
 قدمه

 یبرا یحس -یعمل یدرس برنامه کی که دهدیم نشان بزرگ انیمرب یتیترب آراء و کارها مطالعه

 انریزبرنامه و انیمرب باور به ن،یا بر علاوه. دارد یابرجسته ییایمزا انآموزدانش یاجتماع و یفرد رشد

 یبقا به کمک جهت در محور،-کار یدرس برنامه کی وجود (1تیباب و لریتا روانیپ) کیکلاس یدرس

 واقع در. است تیاهم حائز ندهیآ در انآموزدانش یشغل و یاجتماع هاینقش یفایا و جامعه یاقتصاد

 ستا برخوردار یتیاهم چنان از جامعه یفرهنگ-یاقتصاد ازین و انآموزدانش یفرد ازین به ییپاسخگو

 رانیا در لیدل نیهم به. بپوشند چشم آن از یراحت به توانندینم پرورش و آموزش نظران صاحب که

 (هرشت انتخاب از قبل) یعموم آموزش دوره در آوریفن و کار و یکاردست فن، و حرفه یدرس یهابرنامه

 در ،مثال طور به. اندداشته گرید ییهانام با یانیهمتا یجهان سطح در دروس نیا ،اندشده اجرا و یطراح

ی تدس کار یدرس برنامه انگلستان در وی صنعت هایمهارت نام به یدرس هاآن با معادل متحدهایالات

 انددهیرس یادوره رویکردها به تغییر و جامعه تحولات اثر در و تحولی روند یک در که است داشته وجود

 لیدل نیهم به (.1389، ی و فهامیعزت) کنندمی ادی آوریفنعنوان آموزش  به هاآن از پژوهشگران که

 .است بوده پرورش و آموزش در موردتوجه نکات از نهیبه یدرس برنامه کی یطراح یبرا تلاش

فردی و اجتماعی، آموزش و پرورش نیز از این پدیده در  یهاعرصهنوین در  هایفناوریبا ورود 

امان نمانده است و شاید انقلابی آرام در حال شکل گرفتن است که اساس آموزش و پرورش سنتی را 

گفت بسیاری از اهداف آموزش  توانیمجدید یادگیری را به همراه دارد.  یهافرصتنشانه رفته و با خود، 

نوین  هایفناوری، اینک با توسعه شدیم، تلقی دسترسقابلریغان یک آرمان و پرورش که بعضاً به عنو

 صورتبهباً تقری تاکنوناین اهداف که  ازجملهاینترنت، در آستانه تحقق است.  ژهیوبهارتباطات و اطلاعات 

دست نیافته باقی مانده است، توجه به استعدادهای فردی فراگیران و ایجاد زمینه مناسب برای رشد 

                                                      
1 Tayler& Bobbitt 
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فرایند یادگیری، توجه به در این ادعا را دارد که  آوریفن نکیاهماستعدادهای آنان است.  جانبههمه

 ندهیادگیر ،محور و مسئول، یعنی در فرایند یاددهی و یادگیری، داندیماستعدادها را مبنای فعالیت خود 

و  یوجوگرجستبه تقویت روحیه  توانیمنوین در آموزش،  هایفناوریاز دیگر دستاوردهای  است.

شدن  رترمؤثشدن،  تربخشلذتو متعاقب آن  یاچندرسانهاز ابزارها و وسایل  استفاده تحقق پرسشگری،

و یعنی آموزش بدون محدودیت زمان و مکان ، العمرمادامآموزش، تحقق آموزش  شدن تریکاربردو 

 .(1383، به منابع متعدد و متنوع، اشاره نمود )عبادی یدسترس

 هویژبه یرساناطلاع هایشبکه، ظهور و گسترش هایرایانهعلوم  در زمینه روزافزونپیشرفت  

های آموزشی قرار داده ریزان و مجریان برنامهای را پیشروی برنامهتازه هایروشاینترنت، امکانات و 

ناشی از زمان و مکان یادگیری با این  هایمحدودیت ویژهبهاست. مشکلات گذشته در عرصه آموزش، 

 آوریفنجدید آموزش مبتنی بر  هایروشیکی از  1ها رنگ باخته است. یادگیری الکترونیکیپیشرفت

ال تواند تمامی اشکاست که با محور قرار دادن انسان به عنوان یادگیرنده فعال، می 2رتباطاتاطلاعات و ا

(. 1389اناری نژاد، ساکتی و صفوی، سازد )ویکم را متحول آموزش و پرورش و یادگیری در قرن بیست

نوعی مص واقعیت مجازی، نانوتکنولوژی و هوش رندهیدربرگجدید اطلاعاتی و ارتباطی که  هایفناوری

 یوسبهحرکت  براثربا وضعیتی که  هسازند. امروزهستند، دنیای آموزش را دچار تحولات اساسی می

های سنتی انتقال دانش از طریق متن، ورقه، تمرین و مانند جهانی به وجود آمده است، دیگر رویه دهکده

د نبه خود معطوف کن، برندبه سر می هارسانهاز  شدهاشباعتوانند توجه جوانانی را که در جهان نمی هاآن

متفاوت زمانی و  یهاتیموقعآموزان در های کلاسیک، پاسخگوی نیازهای آموزشی دانشو آموزش

 (.1389و همکاران،  )ملکیان ستندیمکانی ن

، وسیله جدید و قدرتمندی در اختیار 1990در طول دهه اینترنت  آوریفنبا پیدایش و گسترش 

 هایمحیطآیند و هم  نائلبتوانند به مقاصد خود  همآنقرار گرفت که با  هاانشگاهدو  مؤسساتمدارس 

قاضای چون ت یمسائلیاددهی پویا و جدیدی را ایجاد نمایند و علاوه بر آن بتوانند جوابگوی -یادگیری

 رفکارگیری نیروی انسانی زیاد برای امور اداری و سایر امورات، صروزافزون برای آموزش عالی، به

به مطالب،  یرحضوریغهنگفت تحصیلی، نیاز به تمایل فراگیران جهت دسترسی  یهانهیهز

درس  هایکلاسدر  موقعبهزمانی و مکانی آنان و مشکلات ناشی از حضور اجباری و  هایمحدودیت

 .و... باشند

                                                      
1 E-learning 

2 Information and communication technology(ICT) 
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 آموزش و پرورش در عصر دانش

، دهه اول قرن بیست و یکم را عصر اندکرده یگذارناماگر دهه آخر قرن بیستم را دهه اطلاعات  

یعقوبی، اند )دانش و آگاهی بشری دانسته جانبههمهرا توسعه  یگذارنامدانش نامیده و هدف از این 

مرتبط به هم از اجزاء  هایمجموع اطلاعات و ارتباطات آوریفن(. 1387محمدی، ایروانی، عطاران، 

آوری، پردازش، ذخیره گیری و کنترل در یک سازمان جمعکه اطلاعات را جهت پشتیبانی، تصمیمهستند 

های آموزشی، اقتصادی و باعث شکوفائی جنبش اطلاعات و ارتباطات آوریفنانقلاب . کنندو توزیع می

 .فرهنگی شده و دنیایی نو در حال پدیدار شدن است

آینده و  ارزشیابی موقعیت حال شکیب .را آموزش و پرورش هاانسان و سازندیم هاانسانجامعه را 

. شناخت اهمیت حیاتی آموزش و شودیممرتبط  سیستم آموزش و پرورش آن،با  خودخودبههر جامعه 

اول  یهافیردملی، موجب شده است که همه کشورها آن را در  هایآرمانپرورش در تحقق یافتن 

یمدر واقع تعلیم و تربیت همراه با آفرینش انسان  .(1382، ملی قرار دهند. )فیوضات یهابرنامهاولویت 

ارائه آن در حال تغییر بوده است. در دوره گذر از  و روشمستمر، شکل  طوربه گذر زماندر  یول ،باشد

حاظ کمیت هم از ل ،گذشته یهادوره هنسبت ب تیو تربعصر صنعتی به عصر اطلاعات و ارتباطات، تعلیم 

عواملی که منجر به این  ازجملهچشمگیری دچار تحول شده است.  طوربهوهم کیفیت و سرعت ارائه، 

یافتن  تیو اهم، پدیده انفجار اطلاعات، رواج نشر الکترونیکی 1اطلاعات آوریفنتحول شده است، 

و زندگی ما را تغییر  رودیمبا سرعت پیش  آوریفن. از آنجا که باشدیم چندجانبهارتباطات دوجانبه و 

 ایدر کنترل خود نگهداریم. دن آن رابیندیشیم تا بتوانیم خود را با آن وفق دهیم و  یاچاره، باید دهدیم

سنتی آموزش با اطلاعاتی بیش از توان مقابله خود روبروست.  هایروشسرعت در حال تغییر است و ه ب

خود با سرعت  یسازهمگام در این عصر، خصوصبه هاسازمان. رسالت (1386، امیر تیموری و رحمانی)

و پرورش آینده مبتنی بر دانایی و قوه تفکر و قدرت خلاقیت  آموزش .باشدیمتغییر و تحول در این دوره 

از  استفاده از راه دور، آموزش پیشرفته، آوریفناز دانش و  استفاده انفرادی، آموزش ،هاینوآور است.

(. 1383، عطاران) خواهد بود 21در قرن  آموزش و پرورش هایویژگی ازجملهیوتر و اینترنت و...کامپ

دانایی و قرن تغییر از جامعه صنعتی به جامعه اطلاعاتی است. در این قرن ما قرن قرن بیست و یکم 

 هایچالشامر  نیا .ر عهده خواهد داشتباطلاعات  آوریفنشاهد دنیایی خواهیم بود که راهبری آن را 

اطلاعات با دنیای  آوریفنمهمی را برای کشورهای در حال توسعه ایجاد خواهد کرد که از لحاظ 

تلاش  انبهجهمهاز طرفی کشورهایی مثل ایران که در جهت نیل به خودکفایی  یافته فاصله دارند.توسعه

                                                      
1 Information Technology 
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مرحله مصرف تکنولوژی به  اطلاعات نیاز دارند بلکه باید از آوریفنکنند، نه تنها به کسب می

 متخصص وو تربیت نیروی انسانی مجرب  نیتأمتولیدکنندگی برسند. شرط تحقق این سیاست راهبردی، 

. آموزش و پرورش است ویژهبه ،آموزشی هاینظاماست و این وظیفه سنگین در مرحله اول بر عهده 

 و ذخیرهیدکنندگان، اشاعه دهندگان تول نیتربزرگاز  هادانشگاه ازجملهنهادهای آموزشی  علاوهبه

ور اطلاعات و مح آوریفنکارگیری صحیح اگر تلاش مناسبی جهت به و انددانشکنندگان اطلاعات و 

ابع من نیتربزرگآموزشی خواهند توانست یکی از  هاینظامدادن آن در برنامه توسعه انجام شود، قرار 

اطلاعات باشند و از این دیدگاه  آوریفناز  برداریبهرهپرورش نیروی انسانی ماهر برای کسب و 

 آورینففرصت را برای رشد و توسعه بنیادین کشور فراهم سازند. به همین دلیل توسعه  نیتربزرگ

 است و گام مهمی در ریناپذاجتناببلکه ضرورتی  ،آموزشی نه فقط یک انتخاب هاینظاماطلاعات در 

 (1383 گردد. )عبادی،حسوب میم ،آموزشی هاینظاماصلاحات 

 هاینظامو  پا نهاده و تربیتاز یک دهه است که در عرصه تعلیم  شیب 1اطلاعات آوریفنپدیده 

در  اطلاعات و ارتباطات آوریفنترین خصوصیت و ویژگی آموزشی را نیز به چالش فراخوانده است. مهم

 هاو مکان هازماندر همه  هانهیهززمان ممکن با حداقل  نیترکمدسترس قرار دادن آن برای همگان در 

به علت توسعه  کشور مادانست، در  و داناییآن را هسته اطلاعات  توانیماست. نهاد آموزش و پرورش که 

 آورینفاز ارزش بالاتری برخوردار است. گسترش  یو ملدینی  یهامؤلفهکمی آموزش و پرورش و توجه به 

رای را ب نهیهزو کمآسان  و دسترسینوین، موجبات بسط اطلاعات  میو مفاهاطلاعات و استفاده از ابزارها 

سازد. فرهنگی را میسر می و تعاملاتکند و زمینه تبادل سریع اطلاعات فراهم می آنلاینفراگیران به روش 

آموزش و پرورش است.  ر عرصهداطلاعات، تحول  آوریفنترین دستاوردهای توسعه یکی از مهم شکیب

از آموزش مجازی کلی  طورو بهنشگاه مجازی امجازی، مدارس مجازی، مدارس هوشمند و د هایکلاس

 اطلاعات دیری نیست آوریفناست. اگرچه  هامهارتقابل اتکا برای توسعه این  هایقابلیتو  هاتیظرف

 سرعتهبساخته است، اما آنچه واقعیت دارد این است که این تحولات  متأثرکه عرصه تعلیم و تربیت را 

 (1383 ،عبادی) .دهدیمقرار  ریتأثتحت آموزش و پرورش را  یهامؤلفههمه 

یبگوناگون بشری دارد که  یهاعرصهپتانسیل حضور در  چنانآناطلاعات و ارتباطات،  آوریفن

ی زندگ یهاجنبهجدید کلیه  هایفناوریآن را نماد ظهور یک موج تمدنی جدید دانست.  توانیم دیترد

 (1383 ،مهرمحمدیآموزشی را در برگرفته است. ) هاینظامقرار داده و  ریتأثبشر را تحت 

                                                      
1 Informmation Technology (IT) 
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نیازهای جدید و گستردگی تقاضا، عرصه آموزش را دچار تحولات عظیمی کرده و مناطق بسیاری را 

ه است. رویکردهای نوینی در عرصه آموزش مطرح شده است که آموزش از راه دور در دازیر پوشش قرا

 یریادگی یاددهی(. آموزش از راه دور برای سازمان دادن فرایند 1389ی، ییکی از این رویکردها است )بابا

موزش جدید در آ هایفناوریانتخاب و کاربرد راهکارهایی برای استفاده از  منظوربهیک سازمان  لهیوسبه

آن تسهیل کردن فرایند  هدف و ایجاد کند یادگیرنده و میان یاددهنده ایاست تا بتواند ارتباط دوسویه

 (.1386و همکاران،  ییادگیری است )حسین

بلکه باید با استفاده از  ،به انتظار نشست توانینمبا توجه به سرعت، عمق و گستردگی این تحولات 

 .ران و با اتکا بر فرهنگ و منابع بومی راه استفاده از تجارب بشری را فراهم نموددیگ و تجاربمطالعات 

برای نیل به رفاه فردی و اجتماعی خود، نیاز به استقبال و خوشامدگویی به آموزش  بیترتنیابه

 مجازی داریم. ای 1الکترونیکی

 آموزش مجازی

 اطلاعاتی و آوریفناست که مبتنی بر  الکترونیکیهای از راه دور یادگیری یکی از انواع آموزش

 تفادهبرای یادگیری اس هایرایانهارتباطی است و در آن از ابزارهای الکترونیکی اعم از شنیداری، دیداری، 

متن، صوت، تصویر و گرافیک از طریق برنامه آموزشی به یادگیرنده  صورتبههای آموزشی شود. پیاممی

 2زمانهمتوان به دو دسته عمده می از لحاظ ارتباطی آموزش الکترونیکی را (.1385 شوند )رضی،ارائه می

کنندگان بایستی در کلاس تمام شرکت زمانهمدر آموزش الکترونیکی  .تقسیم نمود 3زمانهمریغو 

محتوای آموزشی از یک سرور  ،زمانرهمیغدر آموزش الکترونیکی  حاضر باشند. زمانهمدرس به طور 

شود؛ بنابراین یادگیرندگان هر زمانی که بخواهند میوب ارائه و به کامپیوتر یادگیرنده ارسال می تحت

 (.8313، 4های خود را دریافت کنند )فالون و براونهتوانند دور

، فعالیت یادگیری، 5، محتوای الکترونیکیهاهدف یادگیری الکترونیکی دارای اجزا و عناصر متعددی مانند

ی است معلم یا مربی، ویژگی یادگیرنده الکترونیک هایویژگیبع یادگیری، سامانه مدیریت یادگیری، مواد و منا

برنامه تواند به بهبود و کیفیت می هاآنو کیفیت هریک از  هایویژگی(. ملاحظه 1390، و سراجی )عطاران

                                                      
1 E-learning 

2 Synchrony 

3 Asynchrony 

4 K.Fallon and SH.Brown 

5 Electronic content 
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یرنده یادگ هایویژگیو  هامهارتاز این رو یکی از عناصر یادگیری الکترونیکی  ،مجازی کمک کند یدرس

نیاز هستند که یادگیرندگان پیش هایمهارتها و ورودی یادگیرنده شامل نگرش هایویژگی الکترونیکی است.

به طراح و مدیر آموزش  هایویژگیشناسایی این  برای ورود به فرایند آموزش باید آن را داشته باشند.

ائه، نحوه توالی دهی مطالب، شیوه ار محتوا، ریصر آموزش نظکند تا درباره هریک از عناالکترونیکی کمک می

بینانه اتخاذ کند های واقعطراحی فعالیت، شیوه پشتیبانی از یادگیرندگان و انتخاب ابزارهای ارزشیابی تصمیم

توانند کیفیت تحصیلی در یادگیرنده الکترونیکی که می ازیموردن هایمهارت(. 2004، و همکاران )موریسون

 ،آوریفنکاربرد تجربه و مهارت در  ،آوریفندسترسی به  مجازی را تحت تأثیر قرار دهند شامل:های هدور

و  یهاویژگی اهداف، سبک و شیوه زندگی، و عادات مطالعه، هامهارت یادگیری مستقل از زمینه، هایسبک

 (.2002، 1وهانگباشد )شرام می هاآنخصائص 

مطمئناً تمامی اشکال آموزش و یادگیری در قرن بیست و یکم را متحول خواهد  2آموزش مجازی

را به وجود آورده است )گریسون  مجازی ه آموزشتحولی است ک یمحور اساسساخت و اینترنت 

آموزشی  هاینظامدر جهان سر گرفته است تا کشورها،  سابقهیبگفت رقابتی  توانیم. (0032، 3واندرسون

 هایاوریفنخود را هر چه بیشتر به مظهر تحولات قرن بیست و یکم مزین کنند و با توجه به ظرفیت 

نوین و  هایروشاز  یکی .و بهبود کیفیت و آموزش و پرورش همت گمارند هایینارسارفع به جدید، 

، یو مکان ر زماندر هترش آموزش و ایجاد امکان فراگیری برای همه افراد مشتاق سکارآمد برای گ

 .(1387 ،مهرمحمدیاست ) مجازیاز امکانات و مزایای شبکه اینترنت و آموزش  یریگبهره

ر اکثدر آموزش مبتنی بر وب که متعاقب ورود اینترنت به دنیای آموزش ایجاد شد، در دهه اخیر 

کلاتی را توانسته مش چراکهکشورهای پیشرفته و در حال توسعه، گسترش چشمگیری پیدا کرده است، 

بزرگ و پرجمیعت و  هایکلاسنبود، مثل مشکلات مربوط به  هاآنکه آموزش سنتی، قادر به حل 

فراگیران مناطق دور را حل کند. شاید بهترین مزیت آن برای فراگیران، تعامل پویا و برنامه زمانی 

یا، مقدار زیادی از اطلاعات را از داشتن تعامل پو خاطربهآموزش مبتنی بر وب . باشدیم پذیرانعطاف

و نیز  دهدیم، ارائه شودیمطریق تعاملات گوناگونی که باعث ایجاد یک محیط اکتشافی برای فراگیران 

کند تا به کشف و یافتن بپردازند و بر اساس نیازهای خود یاد را برای فراگیران فراهم می ییهافرصت

                                                      
1 Schrum & S. Hong 

2 Virtual education 

3 Garrison and Anderson 
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که محتوای دوره را از طریق شبکه  دهدیمامکان را به آنان  بگیرند. این نوع آموزش از طرفی نیز این

 (2005 ،1در هر زمان و مکانی مطالعه نمایند. )شری یاارانهی

تکنولوژی آموزشی از راه دور است، اما لازم است تا  در زمینهدر ایران صنعتی نوپا  مجازیآموزش 

با استفاده از الگویی مناسب با ساختار آموزشی و فرهنگی  هادانشگاه ژهیوبهآموزشی  مؤسساتمراکز و 

 همت گمارند ،یالمللنیبآموزش مجازی بر اساس استانداردهای  هایمحیططرح  در زمینه ،کشور

 انیرا در کمی فاصله به و ناـجه در که ستا ههد یک به قریب یزمجا زشموآ (.1385 )عاصمی،

 و شیزموآ سنتی هاینظام هایمحدودیت ،علم کسب یابر تقاضا یشافزا. ستا یافته توسعه

 نمکا و نماز آن در که ستا داده قسو هاییروش یسوبه را نجها ،گیریافر هایروش در یخواهتحول

 نیترمهم توانیم را نیکیولکترا یا یزمجا از این رو آموزش. خود را از دست داده است ذاتی ارزش

 از یکی عنوانبه یزود هـب لـعام نـیا. تـنسدا رـمعاص نجها در فرهنگی و علمی شـجه لـعام

 از آموزش یریگبهرهقدمت  کهنیابا توجه به . شد هداخو دهبرشمر طلاعاتیا جامعه صلیا یهاشاخص

و هنوز در این عرصه بسترهای ایجادی و زیرساختی  رسدینماز یک دهه  شیبمجازی در کشور ما به 

یا  هاطرحدر آموزش و پرورش از  همآنفراهم نشده است، شاید از حیث پردازش به این مطلب، 

 دهندهنشان یسازیمجاز آوریفنو  یسازیمجازدر حال حاضر، پیشگام محسوب شود.  هایفعالیت

. است افزارنرمو  افزارسختگسترده  یساختارها یجراا یسازسادهو  تیتقو یابزار قدرتمند برا یک

اند دهشمتعدد استفاده  یهانهیزمو  یهاشاخهدر  هاآناربردشان گسترده است. کبا توجه به  هاآنت یقابل

، یآموزش یهاسازمان یبرا یتی، به اولویسازیمجاز آوریفنه ک رسدیم به نظر یمنطق جهیدرنت و

رابطه  خاص در یآموزش مسائل کنندهحله به عنوان ک، بلشانآموزنده یداخل هایسیستماز نظر  تنهانه

 یریکارگبه رسدیمن روبه نظر یل شده است. از ایاطلاعات، تبد هایسیستم یشرفته و اجرایپ یبا اجرا

 اندازچشمه از کد باشد بلینه تنها مف یآموزش یدر نهادها یسازیمجاز هایفناوریو  یسازیمجاز

 باشد. کنندهکیتحران، آموزدانشمعلمان و 

افراد،  یزندگ یهاوهیشر، یاخ یهاقرندر   (ICT)2 اطلاعات و ارتباطات آوریفنع در یبا توسعه سر

 یریادگیاز  یریناپذاجتنابو آموزش به طور  یریادگیشده است.  یرات به سزائییار و مطالعه متحمل تغک

ر زمان و در هر ، در هرتریپذانعطاف یریادگیبه  یگروه یریادگی، یتب متنکبا  یریادگی، یلاسک یسنت

موجود  یژگیافته است و ویامل ک، تیمنابع شخص یریادگیت روند یبا محور یکیترونکال یریادگیان، کم

 ومندز -اروالو، جانزکرا، یپونس، پر-زیرده است )برک یبنداهرمرا  لیموبا آوریفن یو راحت جاهمهدر 

                                                      
1 Sherry 

2 Information and Communication Technology 
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در  یآموزش مؤسساتو  هادانشگاهاز  یاری(. بس2017ن یر و نویکن، شومی، هفل2017پنوالو -ایگراس

ن مانند یلاآن یهابرنامهو  هادوره. اندشدهز کر متمرییتغ ین برایآنلا یریادگیشتر به ی؛ بسرتاسر جهان

 گان ارائهیعموم، به طور را ی، براهاآناز  یه برخکبه سرعت در حال رشد هستند  شدهشناخته یهادوره

 .اندشده

شرکت در مباحث  ،هاکه انجام کار گروهی در تکالیف و پروژهد این سیستم آموزشی مزایای زیادی دار

 یلزاماسنتی و رایج بدون آنکه  وهیشدرست همانند یک کلاس آموزشی به در آن، گروهی و اعلام نظر 

اجرا  ،حضوری فیزیکی داشته باشند رودررو صورتبهاستاد و دانشجو کنار یکدیگر و تا در آن  باشد

ای صورت گرفته و راهکارهای جالبی اجرایی این سیستم، مطالعات گسترده سازوکاردر ارتباط با  .شودمی

 اتشکیل یک دوره آموزشی اینترنتی مشابه ب منظوربه، مقدمات اولیه طورکلیبه ت.طرح گردیده اسم

م است. در هر دو سیست موردنیازسنتی  وهیشعملیاتی است که جهت برگزاری یک کلاس آموزش به 

از: استاد، دانشجو، کتاب، جزوات درسی، امتحان یا آزمون، انجام تکالیف و سایر  اندعبارتعوامل اصلی 

زشی آمو ایهفعالیت هیکلبه بیان دیگر درست مشابه کلاس درس حضوری  ،پارامترهای مورد انتظار

گیرد تحقیقاتی، تکمیل رساله، امتحان و آزمون نیز در این سیستم صورت می پروژهمانند برگزاری سمینار، 

 کنند؛ اما در این سیستم نیزو عوامل مختلف تدارکاتی و ستادی جهت طراحی و اجرای دوره فعالیت می

 (.1381 دهند )خانیکی،اصلی فعالیت آموزشی را تشکیل می و استاد رکن دانشجو عنصرو د

های متعددی است که به شکل سازیشخصیمحیط یادگیری مجازی دارای امکانات و ابزارهای 

آموزش و پرورش جامعه اطلاعاتی تلفیق کرد. با استفاده از امکانات  برنامه درسیتوان آن را با مختلف می

 از طریق امکان هرمکانی و هرزمانی، آنرا تولید و  یتیفیباکتوان محتوای می آوریفنای این چندرسانه

را در دسترس یادگیرندگان در مناطق مختلف کشور قرار داد و از این طریق ضعف و نبود برخی از معلمان 

محیط مجازی با تسهیل میزان و  علاوهبهبا صلاحیت و تخصصی در بعضی از مناطق را جبران نمود. 

 صحیح اطلاعات یریکارگبهتحلیل، نقد و  هایمهارتبا  را هاآننحوه دسترسی کاربران به اطلاعات، 

هایی مانند مهارت کار با رایانه و اینترنت، مهارت خودآموزی، خودانگیختگی، داشتن ویژگیسازد. آشنا می

، توان 1به یادگیری، مهارت خود رهیابی یمندعلاقهتفکر حل مسئله و انتقادی، مهارت مدیریت زمان، 

پذیری، مهارت استفاده از منابع ودارزیابی، قدرت پرسشگری، مهارت مباحثه، مسئولیتارتباط با گروه، خ

ر نظر گرفته د یادگیرندگان مجازی هایویژگی مثابهبهراهبردهای یادگیری  یریکارگبهو  آنلاینیادگیری 

 (.1393 ،و فرقان شده است )سراجی

                                                      
1 Self-directed 
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 در آموزش مجازی انیمربو رضایت  پیشرفت

اکتسابی عمومی یا خصوصی در موضوعات درسی است  هایمهارتپیشرفت تحصیلی، معلومات یا  

گیری هکنند اندازها یا هر دو که اساتید برای دانشجویان وضع میها و نشانهآزمایش لهیوسبه معمولاًکه 

 بر تیرنهادساختاری و اجتماعی محیط آموزشی، بر خود اثربخشی و کارایی و  دهیسازمانشود. می

یادگیرنده الکترونیکی برای موفقیت (. 1391آقامیرزایی و صالحی عمران، است ) مؤثرعملکرد دانشجویان 

ی، اینترنت افزارهاینرمهایی نظیر؛ مهارت کار با رایانه، مهارت استفاده از ابزارها و ها به مهارتدر این دوره

، مهارت تفکر انتقادی، مهارت مطالعه و راهبردهای یادگیری، مهارت پرسشگری، مسئلهمهارت حل 

، نیاز دارد )سراجی و عطاران زمانناهمو  زمانهممهارت فراشناختی، مهارت خود رهیابی و مهارت ارتباط 

 در نظام آموزش عالی ایران، بررسی میزان های یادگیری الکترونیکی(. با توجه به گسترش دوره1390

و رابطه آن با عوامل گوناگون آموزشی حائز اهمیت  هامهارتبرخورداری دانشجویان الکترونیکی از این 

 .است

ترین وظایف پژوهشگران و آموزش و تربیت بر مبنای رضایتمندی دانشجویان یکی از مهم

علیم و تربیت ت در جریان تأثیرگذارای ریزان تعلیم و تربیت است. رضایت دانشجو از تحصیل سازهبرنامه

سلامی الاشیخاست )های آموزشی، شرایط لازم برای یادگیری باشد که شامل ادراک دانشجو از برنامهمی

دانشجویان که رضایت تحصیلی نیز لازمه این  موردنیاز هایمهارت باملاحظه(. 1389 و احمدی،

 باشندمی تأثیرگذاردانشجویان توان به مواردی اشاره کرد که در رضایت تحصیلی باشد میمی هامهارت

محتوی دوره،  ازجملهآموزش  یادگیری و جو فرهنگ و جو مدرسه، عوامل فردی و محیطی، شامل: و

توانند مواردی هستند که می ازجملههای ارزشیابی ها و شیوهبازخورد، حمایت های تدریس،روش و شیوه

 (.1390و همکاران،  رضایت دانشجو را فراهم سازند )ادراکی

 ضرورت توجه به تدریس فناورانه

 در ریاگفر جامعه نیب در نترنتیا به یدسترس خصوصبه و یآموزش نینو هایفناوری ورود با امروزه

 و آموزش هک است آمده به وجود یتیموقع یربومیغ یجهان یهافرهنگ از هاآن تأثیرپذیری و مدارس

 ونش ی. گزندیبرگز خود یبرا زمان یازهاین با متناسب را ینینو یردهاکارک تا است ریناگز پرورش

 هایامنظ از یتلق آنچه. است پرورش و آموزش نظام به نو ینگاه مستلزم نو یردهاکارک به یابیدست

 به یآموزش نظام در چالش یک عنوان به نه و یآموزش مدرن ینولوژکت یک عنوان به را یآموزش نینو

 تیترب و میتعل ارشناسانک نظر اخیراً هک ییاربردهاک از یکی(. 1389 ،و صیف رانوندیب) شناساندمی ما

 در هک هاستسال اکنونهم دور راه از آموزش. است یکیترونکال آموزش رده،ک جلب خود به را شورمانک
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 موزشآ نام به آموزش از یدیجد روش ابداع به منجر نترنتیا با آن بکیتر اما است، جیرا و متداول ایدن

 یسنت هایروش از ریغ به یمجاز آموزش (.1385 ،ی لرگانینیحساست ) شده یمجاز ای یکیترونکال

 ریاوتص و دئویو از استفاده ای و نترنتیا قیطر از است نکمم دروس اتیمحتو. گیردمی انجام رودررو

 نیا است، یحتم آن یوجود ضرورت و آموزش یجهان ابعاد در آنچه ابند،ی انتقال دوطرفه متعامل و فعال

 ،انیفرامرز) هاستحلراه نیبهتر از یکی یمجاز آموزش و یجهان ضرورت یک آموزش توسعه هک است

 و داد خواهد رییتغ را ندهیآ تحولاتخود خودبه مدرن تحولات در پرقدرت یورود با دیجد نسل(. 1387

 از و دیگنج نخواهد گذشته معلم و لاسک در نسل نیا. ردک نخواهد یراض را او یسنت اقیس و کسب

 یاستانداردها و متهورانه یایدن در آموزش. تافت خواهد بر محض یهااطاعت و یانفراد یهاوهیش

 و شآموز تیریمد یبرا مناسب یراهبردها ردک قبول یستیبا لذا. داشت نخواهد یدوام او رانهیگسخت

 به توجه و یافتادگعقب یمعنا به دادیرو نیا به یتوجهیب. است هاسیاست در یدگرگون شورک پرورش

 (.1387 ان،یفرامرز) باشدمی شرفتیپ یمعنا به آن

 است یهیبد. یمجاز آموزش و پرورش آموزش انیم است یوندیپ واقع در تدریس فناورانه

 موجود یانانس یروین تیفیک شیافزا و موردنیاز یانسان یروین تیترب در ایارزنده نقش وپرورشآموزش

 ستمیس یطرف از؛ و است پرورش آموزش ینوساز و گسترش مستلزم کشور توسعه اهداف تحقق. دارد

 یردفمنحصربه یایمزا اطلاعات، آوریفنعصر  یدستاوردها نیآخر کارگیریبه با یمجاز آموزش نینو

به  م،یده ارائه ازهاین با متناسب را آموزش تا دهدیم را اجازه نیا ما بهمثال عنوان. بهدارد همراه به را

 به را یاراتیاخت یطرف از و داردیبرم انیم از را یمکان و یزمان تیمحدود طرف کی از نکهیا لیدل

 خود یدرس مطالب و یلیتحص یازهاین تا دهدیم اجازه انآموزدانش به. دهدیممعلمان  و انآموزدانش

 شغل ای باشند دور خود سکونت محل از که ستین یاجیاحت گرید و ندینما افتیدر مناسب زمان در را

 و هادانشگاه. شوند روبروو... وآمدرفت خوابگاه، کمبود همچون، یمشکلات با و بدهند دست از را خود

 تنوع، شاملکه آن یایمزا از بود خواهند قادر زین ،یمجاز آموزش ستمیس کارگیریبه با مدارس

 ازین از یبخش تواندیم یمجاز آموزش. ببرند را لازم بهره است، آموزش ارائه در سرعت و یریپذانعطاف

 آموزش، نوع نیا با. دهد سوق یخودساز ریمس در را یریادگی فتهیش هزاران و سازد برآورد را جامعه

 خوابگاه و درس کلاس ازجمله یکیزیف یفضا کمبود ،شوندیم دانشگاه جذب یشتریب انیدانشجو

 دانشگاه خود دیاسات از توانیم هم رایز داشت نخواهد وجود استاد کمبود عملاً گرید ،شودیم مرتفع...و

 تضرور و تیاهم یبرا گرید لیدل. گرفت کمک نهیزم نیا در گرید یهادانشگاه مجرب دیاسات هم و

 نظر از هم و قیتحق یآمار جامعه نظر از توانیم هم را جنبه نیا و است آن بودن یکاربرد ق،یتحق نیا

 ،یآموزش مراکز به هاآن یدسترس عدم آموزش، به مردم روزافزون یازهاین. داد قرار موردتوجه آن، جینتا
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 شود،یم آموزش صرف که یادیز یهانهیهز و مجرب آموزشگران کمبود ،یاقتصاد امکانات کمبود

 هک ندینما ابداع آموزش یبرا را هاییروش اطلاعات آوریفن کمک با که داشتهبر آن  را متخصصان

حت آموزش ت را رانیفراگ از یریکث تیجمع آن، از استفاده با بتوان هم و باشند تیفیباک و یاقتصاد هم

 مشارکت و اهروش مکان، زمان، در رندگانیادگی یریادگی لیتسه باعث یکیالکترون یریادگی .دهند قرار

 تعامل یبرا را ییهافرصت ،یکیزیف موانع حذف با آن بر علاوه و شودیم یریادگی در هاآن تیرضا و

 برقرار اطارتب باهم بلافاصله فضا و زمان در یتیمحدود چیه بدون تا کندمی جادیا رندهیادگی یبرا ایپو

 د.کنن

 گرفتهجامان یکیالکترون یریادگی هایمهارت با رابطه در که ییهاپژوهش رانیا در نکهیا به توجه با

 پرداخته موضوع نیا یبررس به که است لازم لذا گذارند،ینم اریاخت در را یکاف اطلاعات و باشندمی اندک

 یهایزیربرنامه تا سازد متوجه را پرورش آموزش مسئولان روزبههایی مرتبط و پژوهش انجام با و شود

 .سازند فراهم را هاآن شتریب شرفتیپ و تیموفق و هامهارت نیا به انآموزدانش زیتجه یبرا را لازم

 

 



 

 فصل دوم

 برنامه درسی برای عصر نوین

 رویکردها 

 سیدر برنامه مبانی تعریف 

 سیدر برنامه نهورافنا مبانی 

 تدوین برنامه درسی 

 آوری اطلاعاتهای برنامه درسی که با فنویژگی 

 و ارتباطات آمیخته شده است

 آوری تدریس به عنوان بخشی از برنامه درسیفن 
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 ندگیز نشئو متما حاضر عصردر  (وافا) تتباطاو ار تطلاعاا آوریفن صخصوهب جدید هایفناوری

 ،یربسیا که ستا گستردامن نچنا تأثیر ین. استداده ا ارقر دخو تأثیر تحترا  تربیتو  تعلیم جملهاز بشر

را  شیزموآ منظا مسائلاز  یربسیا که نددبو معتقد مریکادر آ وافا بنقلاا مبشرین. دانندیم بنقلاآن را ا

 دوخ پشتیبانی یونسکو ،بیستم نقردر  دهفتا ههد نیمه از .)1383، 1فوسیدر ( دکر هداخو فعر وافا بنقلاا

 ،ریکامآ هکنگر ،نقر همیندر  دهشتا ههد. در دکر نبیارا  تربیتو  تعلیم لتحو یابر تطلاعاا آوریفناز 

 بنقلاا که دبو دهشانیب ارشگز ینا زغاآسر. در دکر منتشر تربیتو  تعلیم بر آوریفن تأثیر رهبارا در شیارگز

 طتبارا چگونگیآن و  منجاا چگونگی ،هاآن لفعاو ا شتاگذ هداخو تأثیر لتو دو تمؤسسا ،ادفرا بر ،نهورافنا

 آوریفن هک دکر معلاا نگلیسا لتدو ،یکمو  بیست نقر بهورود  با. دکر هداخو نگرگورا د یکدیگر با ادفرا

 ینا نگیزراشو نهیجا که ستاخو نمربیا ،دانستاا ،نمعلما همهاز  ستا دهکر دیجاا یگیردیادر  نقلابیا

 .(2018 ،سپیدو ا چایلددگواز نقل به 2008، 2روفدکنند ) تجربهرا  یگیردیا جدید یهاراه

 نخست یهادههدر  که یهاشیو نهما به ،دهدیم تغییررا  ما یگیردیاو  رکا هنحو لیجیتاد بنقلاا

 آوریفن رنکاو ا نفی به ،3وار یتدلو توانیمآن  برابر. در دکررا  رکا ینا صنعتی بنقلاا همزدنو نقر

 شیفته یا ردیگیم دخو به قالبو  شکل ما افهدا برحسب که نستدا خنثی یاربزآن را ا یا ختداپر

از  ناشیرا  آوریفن بنقلاا توانیم ،نمیا ین. در انستدا ناگزیر مرو ا یخرتا جبرو آن را  شد آوریفن

 .نستدا ننساو ا ماشین تعامل

 دوش ادقلمد نوین تمدنی جمو یک یا جدید تمدنی دنمارا  جدید هایفناوری باید ،برخی نظر به

 .کند تغییرآن  با متناسب باید وپرورشآموزشو  (1386 ،یمهرمحمد)

ف یان طیان بکه امکاست  یااطلاعات، واسطه آوریفناطلاعات و ارتباطات  آوریفنت یماه

از  یل برخورداریده به دلین پدیند. اکیها را فراهم مامیم، و پیها، مفاهشهیاز اطلاعات، اند یاگسترده

 هاروشاز ابزار و  هایمجموعاطلاعات به  آوریفناست.  یف گوناگونیتعار یمتفاوت، دارا هایویژگی

ع ی، پردازش و توزیابیره، بازی، ذخیآورال مختلف جمعکاطلاعات را در اش یه به نحوکشود یاطلاق م

 .استافته ین یوکشه انسان تیاند هایتوانمندیاطلاعات در جهت گسترش  آوریفنند. کیم

  

                                                      
1 Dreyfus 

2 Federov  

 : Luddites 3کردندیم دنابورا  نساجی تخانجارکا تلاآماشین همزدنو نقردر  که نگلیسیا انگررکااز  هیوگر. 
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 :دگاه مورد مشاهده قرار دادیدو د توان ازیاطلاعات را م آوریفناصطلاح 

 ه ما را در ضبط، کرود یار مکب یف فنونیتوص یاطلاعات برا آوریفندگاه اول، اصطلاح یاز د

 ند.کیم یاریافت اطلاعات ی، انتقال و دریابی، پردازش، بازاریسازرهیذخ

 د، یان تولکه امکشود یگفته م هاروشاز ابزارها و  هایمجموعاطلاعات به  آوریفندگاه دوم، یاز د

 .آوردیمفراهم  یاربر انسانک یاطلاعات را برا عرضهپردازش و 

 و ساخت یطراح یه براکدانست  یت هدفمند بشریفعال یک عنوانبهتوان یرا م آوریفنن یهمچن

 مسئلهحل  یبرا آوریفنه ک یاز دانش اطلاعات یمحصولات مختلف از آن بهره گرفته شده و نوع خاص

 یریپذل تحولیاطلاعات به دل آوریفن .شودیاطلاعات گفته م آوریفنبرد، یار مکبه  یعلم یصورتبه یعلم

 یرسانلات اطلاعکل مشیو تعد شدنیجهان، یت ملی، امنی، اجتماعیه در رشد اقتصادک یفراوان ریتأثو قدرت 

ده ین پدیا تیشود. اهمیمحسوب م آوریفنعلم و  یهان رشتهیزتریانگن و بحثیاتریاز پو یکیدارد،  یسنت

نترل که ک انددانسته شدهتیهدا هایفعالیتاز  هایمجموعز کهمانند محور و مر» آن راه کاست  یدر حد

 .اندردهکف یتعر« ت به عهده دارد.یزکمر یکستم را با یس یک ید، آموزش و ارتقای، تولوریبهرهت، یریمد

شتر یاطلاعات ب آوریفنه: کاطلاعات آورده شده است  آوریفنف یبالاتر در تعر یگر و با افقید یدر جا

ه ک یفینار تعارکباشد. در یهمراه م یه با نوآورکاست  هاانسانر و ابزار در حوزه ک، فشهیاند، یاستراتژ یک

 .ز برخوردار استین ییهاتیمحدوده آن از کد توجه شود یاند باستهیمثبت نگر یده را با نگاهین پدیا

 یهااسی، سرعت، رشد، مقیدگیچی، پیم عمومیهمچون شمول مفاه ییهایژگیوقرار گرفتن 

ه کاطلاعات هستند  آوریفن هایمحدودیت یبرخ دهندهنشان ...و یریپذانعطاف حالنیدرعو  یریپذنییتع

اطلاعات و ارتباطات در حوزه  آوریفنرا از نظر دور داشت.  هامحدودیتن یتوان ایاز آن نم یریگدر بهره

مناسب  یه اگر در جاکرد که یتشب یتوان به بارانیرا م (ICT)ارتباطات اطلاعات و  آوریفنت یم و تربیتعل

تواند سبب ینامناسب ببارد م یدر جا کهیدرصورت یعت شود ولیش و زنده شدن طبیتوان باعث رویببارد م

ن دو یاز ا یز خالیت نیم و تربیده به حوزه تعلین پدیباتلاق شود. ورود ا یریگلکا منشاء شیل یشدن س یجار

ن دو مقوله یا یختگیان آمکردن امکش از فراهم یه پکته توجه شود کن نین لازم است به ایست. بنابراینقش ن

 رد.یآن صورت گ یمناسب برا یعلم یفرهنگ یسازنهید زمیبا

باشد، ینم دهششناختهجز اطلاعات  یزیز چیاست و دانش ن یآگاهانتقال دانش و  و تربیتم یاگر اساس تعل

اطلاعات و  آوریفنرد. کن منظور توجه یا یمناسب برا هایمهارتانتقال اطلاعات به  یپس لازم است برا

ل شود یجوامع مدرن تبد دهندهلیتشک یاساس یاز اجزا یکیوتاه، توانسته است به ک یزمان یارتباطات در ط

اطلاعات و  آوریفن کردن، درکخواندن، نوشتن و حساب  موازاتبهشورها کاز  یاریه در بسک هایگونهبه

 یزکاز هسته مر یاطلاعات و ارتباطات به عنوان بخش آوریفنه یم پایو مفاه هامهارتارتباطات و تسلط بر 
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در امور آموزش و  رکلیمدمعاون  لیبه نقل از دان)قرار گرفته است.  موردتوجهن جوامع یآموزش و پرورش ا

 .(وکونسیپرورش 

وتر یامپک یریکارگبهبات کیل و تریاطلاعات و ارتباطات مجموعه وسا هایفناوریت، یم و تربیدر حوزه تعل

از  ییو گستره بالا یریادگیند ی، فراآموزاندانشال مختلف معلمان، که به اشکارتباط است  یو برقرار

 .دهندیمقرار  تیموردحمارا  یآموزش هایفعالیت

 ردهایکرو

دارد.  دگاه وجودیدو د و تربیتم یاطلاعات و ارتباطات در حوزه تعل آوریفنورود  ریتأثدرباره  یطورکلبه

 ه:ک اندقائلته کن نیبه ا هاآنه همه کرد کاز آراء اشاره  یاتوان به گسترهیم بارهنیادر 

وه یه آموزش به شکشود ین اثر سبب میاست و ا یجیتدر د بر آموزش و پرورش،یجد هایفناوریاثر 

ع اطلاعات در آموزش و پرورش یباعث تسر ICTن اساس یارآمدتر انجام شود. بر اک هایگونهبه یسنت

 ؛(گرارد اصلاحیکرو)شود. یم

ه و در آموزش و پرورش بود ICT ییزاتحوله معتقد به کوجود دارد  یگریرد دیکرد، رویکن روینار اکدر 

ر داده و ییتغ یاساس صورتبهت را یم و تربیاهداف تعل ید، ابزارها و حتیجد هایفناوریه کن باور است یبر ا

 .(گراتحولرد یکرو) ندکیرا متحول م هاآن

خ یرد. او تارکتوان به ماسون اشاره یاند، مرفتهیرا پذ ICTگرانه دگاه اصلاحید کسانی که ازجمله 

ر آموزش و پرورش بر اث یادیده تحول بنیداند و ایام مکانقلاب نا یکخ ید را تاریجد آوریفن یریگلکش

را  یتو تربم یند تعلید فرایجد هایفناوریه کاو معتقد است  گریدعبارتبهند. کید را رد میجد هایفناوری

 اطلاعات و آوریفنه کگرانه خود، معتقد است دگاه تحولیند و نه متحول. در مقابل راست در دکیع میتسر

 فائق آمده است. یسنت ینظام آموزش یساختار یارتباطات بر مرزها

، صرفاً یآموزش هایمحیطد به مدارس و یجد آوریفنه ورود کز معتقدند ین 5 نیگرگم و ین رابطه بیدر ا

 ی( برایاطلاعات) ید اجتماعیجد یهانهیه موجب خلق زمکردن روش انتقال دانش نشده، بلکارآمد کمنجر به 

عات و اطلا آوریفناز  یجزئ عنوانبهنترنت )یدگاه درباره ایبه سه د یکن رزنیشده است. همچن یریادگی

 ؛کندیمارتباطات( اشاره 

نجا یدر ا(. دانندیمآموزش  یبرا یدیراه و روش جد یکنترنت را به عنوان یا یاعدهزعم او به . 1

 ند آموزشینترنت، فرایه اک است نیادر آموزش و پرورش، اعتقاد بر  ICI گراییتحولرد یکد بر روکیبا تأ

 .(دهدیمر ییآموزش را تغ هایروشو متناسب با آن  یرده و اهداف آموزشکرا متحول 
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فرصت  آموزاندانش یه براک دانندیمع یوس یگاه اطلاعاتیپا یک عنوانبهنترنت را یگر اید یاعده. 2

در  ICI گرانهاصلاحو  گرانهتحولرد یکد بر دو روکیدگاه با تأین دی. )اآوردیمردن را فراهم کشف ک

 یو خودمحور یان خودآموزکام آموزاندانشآن  وسیلهبهه ک داندیم ینترنت را ابزاریآموزش و پرورش، ا

 .(شودیمفراهم  هاآن ی، برایعلم یهادهیپدشف کان کآن ام درنتیجهو  آوردیمرا به دست 

 منظوربه آموزاندانش ید را برایه فرصت جدک نندیبیمد یرسانه جد یک عنوانبه آن راز ین یاعده. 3

دگاه با ین دی. )اآوردیمفراهم  یو موضوعات علم هاساخت یبر رو یارکت و همکبحث و گفتگو، مشار

 شودیمنترنت، سبب یه اک این استدر آموزش و پرورش، معتقد بر  ICIرد اصلاح گرانه یکد بر روکیتأ

 زانآمودانش یرا برا یترمناسب یهافرصته کد یجد یبا ابزار یول یوه سنتیه آموزش به همان شک

 (.1996)رزنیک،  ردی، انجام پذکندیمفراهم 

ه بر اثر ک یتیه در جهان امروز و با وضعکت است یته حائز اهمکن نیبنابر آنچه گفته شد، توجه به ا

 ق متن،یانتقال دانش از طر یسنت یهاهیگر رویآمده است، د وجودبه 3 یجهانده کده سویبهت کحر

د را برنیها بسر ماز رسانه شدهاشباعه در جهان کرا  یتواند توجه جوانانینم هاآنن و مانند یورقه، تمر

معلمان در  ویژهبه یآموزش هاینظام یه عناصر اصلکرسد یم یند. به نظر ضرورکبه خود معطوف 

ت یلاز قاب یشتریب یرند و آگاهیجهان امروز قرار گ هایپیشرفتمتناسب با  یولات آموزشمعرض تح

 هاکلاسد به یجد هایفناوریه به ورود کطرح شود  ییآن راهبردها موازاتبهابند و ید بیجد هایفناوری

ه نقش معلم به کبهتر شود. و در عمل باعث شود  یریادگی، منجر به آموزش و یآموزش هایمحیطو 

ن برود. و نقش او از ناشر اطلاعات به نقش یه اطلاعات در انحصار اوست از بکعنوان منبع قدرت 

 درنتیجه یه در عناصر نظام آموزشک یراتییتغ موازاتبهابد. یر ییسب اطلاعات تغکند یفرا کنندهتسهیل

ه ن رابطه بیاست. در ا توجهقابل زیرات در سطح مدارس نیید، تغیآیاطلاعات به وجود م آوریفنورود 

 رد:کتوان اشاره یم یر اساسییهشت تغ

افراد درون مدرسه  هایآرمانرت به آرزوها و یبص رت افراد درون مدرسه:یر در بصیی. تغ1

 هارسالتد به مدرسه، یجد هایفناوریورود  با ل اشاره دارد.ک یکبه عنوان  یو درون نظام آموزش

 هارسالتان واضح و روشن ینند. بکیفراهم م یریگمیتصم یرا برا یترروشن یمبناشود و یتر مشفاف

نده و اقدام موزون و یآ یمدرسه را برا هایآرماندهد تا یان را مکن امیا یریادگیجامعه  یبه اعضا

 ند.یتجسم نما یترهماهنگ به طور مناسب

 ارهادآموزان و نحوه نحوه تعامل معلمان و دانش :یو پداگوژ یریادگیر در فلسفه ییتغ .2

عات و اطلا آوریفنمدرسه است. با ورود  یو پداگوژ یریادگیاز فلسفه  ی، بخشیریادگی یمدرسه برا

ننده که در آن معلم به عنوان فراهمک یطیر شده و محیین فلسفه دچار تغیط مدرسه، ایارتباطات به مح
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علم ه در آن مکشود یل میتبد یطیبه مح (فلسفه معلم محور)ود شیآموزش شناخته م یمحتوا یاصل

 (.محور زآمودانشفلسفه )آموزان را بر عهده دارد سب اطلاعات توسط دانشکند یفرا کنندهتسهیلنقش 

 یرییط مدرسه و تغیاطلاعات به مح آوریفنورود  :هایمشخطو  هاطرحن یر در تدوییتغ .3

ه کند کینه را فراهم مین زمید ایآیدر مدرسه بوجود م یریادگیآن در فلسفه آموزش و  درنتیجهه ک

و  یلکداف به اه یابیدست یهاهیر رویین تغیا یریگلکر شوند. با شییز دچار تغیآموزش ن یهایمشخط

 نند.کیر مییز تغین یجزئ

 سویهب هاآنه جهت ک یرات ساختارییعلاوه بر تغ لات و منابع اطلاعات:یدر تسه ریی. تغ4

ان کن امید به مدرسه ایجد هایفناوریباشد ورود یار( مکط یمح یت و مهندسی)امن یکارگونوم یطراح

. ابندی یع آگاهیوس یآموزان و معلمان بتوانند از اطلاعات روز جهان در سطحه دانشکآورد یرا فراهم م

ن یره ایغ و یقاتیمختلف تحق یافزارها، نرمیتالیجید یهاوپکروسیکمانند م یجانب ین ابزارهایهمچن

 ند.یبرقرار نما یآموزش یبا محتوا ترینزدیکآموزان ارتباط ه دانشکند کیان را فراهم مکام

عه توس موازاتبه معلمان: ویژهبهنان مدرسه، کارک یاحرفه هایتوانائیر در ییتغ. 5

الا خود را ب هایتوانائیه کرد یگیل مکنان شکارکاز در ین احساس نیاطلاعات در مدرسه، ا هایفناوری

 ابندیع دست یوس یدر سطح یاساس هایمهارتبرده و به 

 ان راکن امیاطلاعات ا آوریفنه مشخص است ک طورهمان ت جامعه:کزان مشاریر در مییتغ .6

 ،یخصوص ، صنعت، مؤسساتیعلم یهابنگاهن، یوالد)ان مدرسه با جامعه یه تعامل مکند کیفراهم م

 ابد.یش یافزا یریگبه طور چشم (یآموزش مؤسساتر ین سایو همچن یاو حرفه ی، مذهبیاجتماع یهاسازمان

نظام  یلک یابیآموزان و هم ارزشاز دانش یابیهم شامل ارز یابیارز :یابیوه ارزیر در شییتغ .7

ق یاز طر ینظام آموزش یلک یابیارزشباشد. یهستند، م تنیدهدرهماملاً که ک یادو جنبه عنوانبه یآموزش

ده یجسن …با ابعاد مختلف جامعه مانند صنعت، دانشگاه و  یان نظام آموزشیحجم تعاملات م یبررس

وه قلم و یش یآموزان بجادانش یابیه ارزکند کیان را هم فراهم مکن امیاطلاعات ا آوریفن .شودیم

 ردد.ه گیته آموزدانشهر  هایویژگیمتناسب با  هک هایگونهبهباشد  یو تحول یبکیاغذ، روش ترک

 گرید ارسمد. ابدییمراه  سهرمد فرهنگو  تربیتو  تعلیمدر  بیشتر آوریفن ،لهرسا ،یرو هر به

را  سیدر یاهبرنامه نهورافنا مبانی باید روازاین. کنند رنکاا سیدر برنامهرا در  آوریفن تأثیر توانندینم

 حیارط جدید هایفناوری یفضا با متناسب هایبرنامهآن  سساا برو  کنیم تصریحو  تشریح دقتبه

 .کنیم
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 سیدر برنامه مبانی تعریف

 هرندگیافر یکاز  بیش یا یک یابر شدهطراحی یهاادیداز رو هایمجموعاز  ستا رتعبا سیدر برنامه

 برنامه نشدا رتصو ینا. در (1392 ،یمهرمحمداز  نقل به، 2002، یزنرآ) ستا تربیتی زدهبا یدارا که

 .ستا فعالیت ینا بر ظرنا سیدر

 منابع دهکننتعیینو  ستا سیدر برنامه نشدا یهازمر ،سیدر برنامه مبانی ،تعریف ینا بر مبتنی

 ،1نشتاینو ار هانکینز) شودیم جستنتاا هاآناز  سیدر برنامه هایایدهو  لصوا ،هانظریه که ستا یمعتبر

 ادقلمد توصیفی یا تبیینی هایگزارهاز  هایمجموع توانیمرا  سیدر برنامه مبانی گریدانیببه. (2016

یم طستنباا هااین لمثااو  شناسیجامعه ،نشناسیروا جملهاز یگرد یدبنیا معلوو  فلسفه نشاز دا که دکر

 که دکر اجستخررا ا کلی یتجویز هایگزاره یا لصواز ا هایمجموع توانیم مبانی ین. از اشوند

 .(1390 ،یباقر) کنندیم یتاهدرا  سیدر برنامه هایفعالیت جملهاز تربیتی مختلف هایفعالیت

 سیدر برنامه نهورافنا مبانی

 .ستا فتهر ترافر سهرمداز  آوریفن دمد به تربیتو  تعلیم منهدا

 هیابند شگستر هایشبکه رشما باو  ابدییم یشافزا دفر تتباطاار رشما ،وافا توسعهو  شدر موازاتبه

 کو در تجربه فرهنگی چند که کندیم کمک آوریفنو  یافت هداخو نیوفز فرهنگی گوناگونی ،هنبوا و

 نددازربپ یکدیگر با تعاملو  رتتجاو  اودهمر به فرهنگی هایتفاوت دجووبا جهانی سطحدر  ادفرا و دشو

 (2013، 2فیلیپو نساو  فیچمن)

 دهدینمرخ  نسانیا نجها یستو ز طبیعی یفضادر  تنها تربیتو  تعلیم ،3نکلینافر سلااور نظر به

 سمیر شیزموآ هایمحیط یا سهرمداز  ترافررا  ما ،هایفناور. دهدیمرخ  دمتعد 4هایجهان بیتدر  بلکه

 بیتدر  یستز پرتو. در رندیپذیم لگوا تجدیدو  ابندییم شگستر ،ما ارسمد ،نکلینافر نظر به. برندیم

 .(2016 ،نشتاینو ار هانکینز) کندیم تغییر انیگرد با ما تتباطاار عنو ،نجها

 یهاامیپ. اندندیدهرا  هاآن هرگز که کندیم تملاقا باکسانی انآموزدانش ،نجها بیت به لنتقاا با

 ،نکلینافر نظر به. رودیم بینو روز از  شب ممفهوو  فرستندیم هاآن یابر ستنداخو که نماز هررا  دخو

                                                      
1 Hunkins& Ornstein 

2 Fichman, & Sanfilippo 

3 Ursula M. Franklin 

4 Bitspheres 
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 قعیاو عجتماا پیوندو  نسانیا عجتماا ،نمکا ،نماز ممفهو ساسیا تغییر یا یدنابو به ،نو هایفناوری

 تتباطاار سهرمد محیط یهااردستاندا تعاامر ونبد ستدو ارانهز با انآموزدانش. کندیم تمساعد

 .(2016 ،نشتاینارو  هانکینز) کنندیم اربرقر

را  هاآن هویتو  منشو  ادفرا یهاورباو  هاارزش که شودیم تحولاتی به منجر وافا ،منظر ینا از

و  منش تربیتدر  یمدرآکا حیثرا از  شیزموآ منظاو  دهدیم ارقر رضتعاو  دتضا ضمعردر  شدتبه

 مانند ییهابحث .(تابی ،یمهرمحمد) دهدیم ارقر دخو یجد هایچالشاز  یکی برابردر  ادفرا شخصیت

 .شودیم حمطر بستر یندر ا فرهنگی نمیاو  فرهنگی چند

 .ستا دهکر تغییر ،جدید هایفناوری پرتودر  ادسو ممفهو

 به را انآموزدانشو  دبو صنعتی بنقلااز ا پس همدآ پدید یطاشراز  متأثر ،رنمد یهاپدید عنوانبه سهرمد

 تطلاعاا عصروارد  ما نکنوا ما. اکردیم مجهز ،شتنددا زنیاآن  بهآن دوره  مشاغلو  هاکارخانه که یادسو

از  وریهرهب ناییاتو که نددار نیاگررکا به زنیاو  متمرکزند تطلاعاا دازشپر بر مشاغلاز  یربسیاو  ایمشده

 نیمبت مشاغل ین. اباشند شتهدا ارامدداده  یزمجا تمحصولادر  یرستکاو د دیجاا یابر لیجیتاد آوریفن

 گیریجهت یو دارا پذیر تطابقو  منعطف که نیاز دارند نیاگررکا بهو  اندمکانو  نمادر ز ونفزروزا فنعطاا بر

 یناز ا برخی. تسا معاصر ندگیز ساسیا هایقابلیت یجیتالید ادسوو  یجیتالید رتمها قع. درواباشند نهورافنا

 .(2016 سلوین) ستا کنونی تنیدهدرهمو  هپیچید نجهادر  شتلاو  بقا مهزلا هامهارت

 دارد رهشاا هاییقابلیت به طلاعاتیا ادسو. کنندیم دیا طلاعاتیا ادسو مبانا ادسو یناز ا یگرد یرهاپا

 نانش حساسیتآن  به نسبتو  نددار عجماآن ا بر رنوظهو ندگیز رتمها عنوانبه جهانی سطحدر  که

 قتو چه دهدیم تشخیص که داندیم کسیرا  طلاعاتیا ادباسو ،مریکاآ هایکتابخانه نجمنا دهندیم

 به ،1989) ندرادار نظرردمو تطلاعااز ا دهستفاو ا ،شیابیارز ،شناسایی ناییاتوو  ستا زنیاردمو تطلاعاا

 تا(.بی ،یمهرمحمداز  نقل

 ستا دهکر نگرگورا د معلم نقش آوریفن

 یفضادر  معلم نقش؛ در کندیم همافر انآموزدانش یابر مکاناتیا که نهمچنا تطلاعاا آوریفن

 تسا ینا ساسیا السؤ برخی دنزدر  که ستا چنانآن نقش لتحو ین. اکندیم دیجاا لتحو نیز شیزموآ

 هداخوآن را  یجا کامپیوترهاو  شد هداخو فحذ معلم نقشدرس،  سکلادر  آوریفن دنکروارد با یاآ که

از  ربیشت حتیو  انمیز نهما بهـ  معلم به نهمچنا یا ؟شد هداخو کمرنگ معلم عمل تأثیر یاآ ؟گرفت

 کاهش هاآن ارقتدا نمعلما نقش تغییر با یاآ ؟شودیم دیجاا یتغییراو  نقشدر  تنهاو  ستا زنیاـ  گذشته

 ؟یافت هداخو
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 به ارمد معلم یگیردیا تغییر به منجر ارسمد به وافااز ورود  ناشی لتحو که معتقدند نمحققا غلبا

 تأکید که کندیم دیجارا ا ضعیتیو وافا کاربرد .(2000 ،1کومرو  نسوولا) شودیم ارمد آموزدانش دیکررو

 و انآموزدانش کوچک وهگردر  زشمواز آ بیشتر دهستفاا مثلاً. شودیم انآموزدانش یگیردیا بر یبیشتر

 جدید هایاوریفنورود  نتایجاز  تطلاعاا کسب یندآفر کنندهتسهیل به تطلاعاا ناشراز  معلم نقش تغییر

. شودیم لمتحو جدید آوریفنورود  با که ستا ییگرد متغیر رتقد روابط .ستا وپرورشآموزشدر 

 انآموزدانش نچو ؛کند عمل ستاو رنحصادر ا تطلاعاا که رتقد مرجع عنوانبه تواندینم یگرد معلم

 .ستا معلم هسیطراز  ونبیر که ابندییم طلاعاتیا منابع به مستقیم سترسید

 .کندیم تریشخصرا  یگیردیا آوریفن

یم ارکرت نجها تربیتو  تعلیمدر  که ستا یرمکر مضامیناز  ،یگیردیا سازیشخصیو  دنکر یدفر

 بر که ندک تنظیم ینحو بهرا  یگیردیا یندآفر ،ندابتو وپرورشآموزش منظا که ستآن ا هیدا سسا. اشود

و  اکاستاند ،متولوربا) باشد هگیرنددیا یگیردیا سبکو  علایق با منطبقو  دگیر رتصو دفر یهازنیا سساا

 ینحو به ،لیجیتاد هایفناوری صبخصو جدید هایفناوری هایقابلیت که رسدیم نظر به. (2018 ،2ادل

 .کند کمک یگیردیا سازیشخصیدر  تربیتو  تعلیم اندرکاراندست نماآر تحقق به تواندیم که ستا

از  یرشما. کنندیم تقویترا  نشدا هندزسادرس  هایکلاس ،نو هایفناوری ،نمحققااز  یربسیا نظر به

 شناخت همایشگا؛ آز1985، 3کربو) دانندیم یگیردیاو  زشموآ یندافردر  نافذ یتأثیر یرا دارا هارایانه نمحققا

 با هاآن نظر به. (2004، 6یگزهر مویراز  نقل به ،1982 ،5گوستاو را ،4، 1980پاپر  ،41989، ننساا تطبیقی

در  .شودیم ارمددفر گذشتهاز  بیش یگیردیاو  شوندیم ارمددشاگر ارسمد ،درس سکلادر  یانهرا دبررکا

را  یدنتقاا تفکر ،کنند کترمشا تواندیم انآموزدانش یانهرا کمک با هاروز یندر ا ارمدآموزدانش هایکلاس

 .(2004 ،یگزهراز  نقل به 1998 ،جابر) بیابند تمشکلا یابررا  بدیل هایحلراه بگیرند رکا به

 ستا دهکر تربصریرا  نجها ،آوریفن

و در  هانوشته تکثیرو  پچا اعختراز ا پس. دبو شفاهی فرهنگ ،پچا اعختراز ا قبل تا ننساا فرهنگ

 برداریمفیل بیندور اعخترا با. شد حاکم یرنوشتا فرهنگ ،دممر دهتو رختیاآن در ا گرفتن ارقر سسترد

                                                      
1 Lawson & Comber 

2 Bartolomé, Castañeda, &Adell 

3 Bork 

4 Laboratory for Comparative Human Cognition Paper 

5 Ragosta 

6 Muir-Herzig 
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 حفظرا  دخو مؤثر هجایگاو  سهم نهمچنا رنوشتا لیو شد ارپدید یبصر فرهنگاز  هایینشانه عکاسیو 

 .ستا یافته یبیشتر ذنفو یبصر فرهنگ ،جدید هایفناوری شگستر با. کردیم

 ولیدت تصویر ژویماا هنبودر آن ا که یبصر ستا جهانی ،یجیتالید هایرسانه واسطهبه وزمرا نجها

 همرروز ندگیز دنکر یبصر بهو  نددار فرهنگ نشد یبصردر  مهمی نقش وزمرا هایرسانه. شودیم

 .(1390 ،فاضلی) کنندیم کمک ما

در  بلافاصلهو  ییگراز د پس یکی یروتصا ینترنتدر ا که معتقدند (2003) 1مکی و بلاکر

 .دشو تقویت آموزدانش یبصر حس شودیم باعث مرا همینو  گردندیم ظاهر نمایشصفحه

 ستا دهکر همافررا  یگیردیاو  محیط سازیشبیه نمکاا آوریفن

 یزجام یفضاها به یگیردیا محیط لنتقاو ا ،سازیشبیه ،جدید هایفناوری یهاآورد ستاز د یکی

 مثل نوعیمص یا طبیعی) سیستم یکاز  مدلی شامل که ستا هایبرنامه ،هایرایانه سازشبیه یک. ستا

و  یورود یمتغیرها یردمقا تغییر با تواندیم هگیرندافر هابرنامه ین. در استا یندافر یک یا( اتتجهیز

 ینب طتباار نتیجهو در کند حیاطررا  مایشیآز ،جیوخر یمتغیرها یردمقا اتتغییر همشاهد نتیجهدر

 هنامید نیز« 2علمی کتشافیا یگیردیا» ،یگیردیا یندافر عنو ین. ایابدرا در جیوخرو  یورود یمتغیرها

 ئهراا نیدرو تشویق با بیرتجاو  ،بالا تعامل با محیطی انآموزدانش به توانندیم هاسازیشبیه شودیم

 .ندارندرا  یژگیو چنین متنی کتب که کنند

و  مفهومی هایمدل شامل هایسازیشبیه: شوندیم تقسیم عنودو  به عمدتاً ،یکامپیوتر هایسازیشبیه

 هایتمسیس به مرتبط حقایقو  مفاهیم ل،صوا ،مفهومی هایمدل. یدبررکا هایمدل بر مبتنی سازهایشبیه

و  شناختی یهادکررکااز  هایمجموع شامل یدبررکا هایمدل کهدرحالی. دهندیم ننشارا  شدهسازیشبیه

یمرا  مفهومی هایمدلاز  هاییمثال شوند لعماا شدهسازیشبیه هایسیستم به توانندیم که شناختی غیر

 به توانیم یدبررکا هایمدلاز  مثالی عنوانبهو  یافت (لکتریکیا یهاارمد نظیر) فیزیکو  دقتصادر ا توان

 .(1998 ،3جولینگنو ونَ  جونگ ید) دکر رهشارادار ا لکنتر به طمربو یهارکا

  

                                                      
1 Blacker and Mackie 

2 Scientific Discovery Learning 

3 De Jong, & Van Joolingen 
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 .گذاردیم تأثیر تفکرو  یگیردیا مختلف هجوو بر آوریفن

 نمیا بطه. راستا مرتبط شهوو  تفکرو  یگیردیا با آوریفن که شدیم رتصودور  گذشته از

 یانهرا هایفناوری شد. رگرددیم باز انهیرا لتحو یخرتا به یگیردیاو  شهو ،تفکرو  لیجیتاد هایفناوری

 تأکید هب منجر عموضو ین. اشتدا یشهر ،مصنوعی شهو رتصودر  بیستم نقردر  شصتو  هپنجا ههدر د

در  ،ستا رمتفک ماشین یانهرا ینکها به وربا. شد متفکر شبهو  هوشمند ماشین یک عنوانبه یانهرا بر

 فقط هارایانه: دیگویم دنو ههد زغادر آ کوهن تینرما دارد. طولانی هایسابقه ،شیزموآ هایحلقه

 57ص  ،1993، 1کوهن) "بیندیشند دخو هاآدم کنندیم کمک هاآن .نیستند متفکر ظاهربه هایماشین

 عهتوسدر  تفکرو  یگیردیا به توجه. ستا شیزموآ یاربزا یانهرا ،ممفهو ینا در .(2016 سلویناز نقل به

 هایفناوری که ستآن ا بحث نکنو. استا شتهدا اومتد نیز یکمو  بیست نقردر  جدید هایفناوری

 معلو نصامتخص گذشته لسا. در ده باشند شتهدا ننساا تفکر چگونگیدر  عمیق تأثیر توانندیم یانهرا

 دبررکا نمیا طتباار یزمستندساو  مغز شدر مطالعه بر سعیو  اندکرده تأکید عموضو ینا بر شناختی

در  هیجانی ،عموضو ین. ااندکرده تطلاعاا دازشپرو  یگیردیادر  ننااجو هایقابلیتو  آوریفن

 که تسآن ا رهبادر بحثو  ستآورده ا دجوو به تربیتو  تعلیم اندرکاراندستو  نشگاهیدا نمتخصصا

 دخو فسلااز ا وتمتفا یهابه گونه حاضر نسل ننااجو که ستا هشدآن  به منجر جدید هایفناوری

 (.2016 سلوین) کنند دازشپررا  تطلاعاو ا بیندیشند

 کمک با سمعکو یگیردیا محیط دیجاا که دهدیم ( نشان2019) 2رراپرو  لدینا ینز تمطالعا 

 شتهدا انآموزدانش نمیادر  نیدرو هایانگیزهو  یگیردیا ؛3یینیآ دخو ،تعامل بر مثبت یتأثیر ،ینترنتا

 .ستا

 ستا هشد نگیرندگادیا یابر جدید هایهویت دیجاا موجب آوریفن

 هویت تعییندر  مرحله نیترمهم. ردیگیم شکل فشاطرا محیط بااو  تتعاملا طیدر  دفر هویت

. در ستوبررو ؟خواهمیم چه من ؟کیستم من السؤ با دائماً دفردر آن  که ستا نیانوجو مرحله اد،فرا

 ای علایق ،هارفتار ،ندگیز مختلف هایسبک نفیو  تغییر ن،موآز ،تجربه لمجا دفردوره  ینا طی

 ،ستوبررو همخاطرو  قطعیت معد با مدرنپست نجها گیدنز نظر به .ابدییمرا  هاارزشو  هاایدئولوژی

 برتجا تأثیر تحت نیشاا یارپدید نجها ،باشد شتهدا بومی محیطدر  یشهر ادفرا تحیا گرا حتی

و در آن،  ستا نمکاو  نماز یزسازبا مدرنپست جتماعیا ندگیز مشخصه. ستا جهانی هایرسانه

                                                      
1 Cohen 

2 Zainuddin & Perera 

3 Self-autonomy 
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 که ستا نعکاسیا یندافر گیدنز نظر به دفر هر من. شودینم مشخص نمکا به ودمحد جتماعیا بطروا

 ضعرمدر  که تیومتفا تمکاناا هگسترو  ندگیز مختلف هایسبک عرضه لیلد به دائماً در آن  هویت

 .(1378 نموفقیا ناصر ترجمه ،گیدنز) ردیپذیم لتحو ،ردیگیم ارقر دفر

 مشخصه یدارا جدید جهانی ندگیز که ستا ( معتقد1999) 2گجوبراز اس  نقل به (1993) 1یهز

 ستا معتقد( 1999) ،گجوبرازاس  نقل به (1995) 3ترکل. ستا یتدفرو  یارناپاید ون،فزروزا فنعطاا

 عمتنوو  پذیرانعطاف هایتجربه لمجا کهآورده  پدید مدرنپست نجهادر  فرصتی هیژوبه ینترنتا که

 جامعه که دیگویم (1999) گجوبراس  از نقل به( 1993) 4یمررا .ستا هبخشید تحققرا  ادفرا یابر

 میعموو  خصوصی هاینقش طختلاا ،کمشتر عمومی یفضادر  کترمشادارد.  مشخصه سه مدرنپست

 هایگزینهو  تمکاناا با. ستا تأثیرگذار ننااجودر  مشخصه سه ین. اجتماعیو ا یدما محیط نشد اجدو 

 جدید هایمحرک با دائماً نناآ گذارندیم ننااجو رختیادر ا ینترنتا جملهاز عمومی هایرسانه که نیاوافر

 یابر صاًخصو. ندیآفریمرا  متحولی دائماًو  نامشخص هویت فضا ین. اشوندیم شناآ رفتار مختلف اعنوو ا

 .ستا جهامو نیاوافر هایمحرک با قبل نسل با مقایسهدر  که نسلی

 یدرس برنامهن یتدو

 :ند شامل نه مرحله استین فرایه اکند کیم یرویپ یندیاز فرا یدرس برنامهن یتدو

ران یفراگ یبتواند از سو یبرنامه درس یه محتواکآن یبرا :یآموزش یازهاین نییتع مرحله اول:

وان به تین منظور میا یرد. برایازها صورت گیمناسب از ن لیوتحلهیتجز یک ستیبایم رفته شود،یپذ

آن  جهدرنتیران پرداخت تا یفراگ یواقع عملکردرد مطلوب و کان عملیم یا ناهمخوانیتفاوت و  یبررس

 مشخص گردد. یا اصلاح برنامه درسیل یمکازها جهت تین

ح یمشخص شدند، مورد تشر یآموزش یازهاین ازآنکهپس :ین اهداف آموزشییمرحله دوم: تع

 هایتفعالیجهت  کنندهتعیین یق آن اهداف آموزش مشخص شوند. اهداف آموزشیرند تا از طریگیقرار م

 را مرتفع سازند. یآموزش یازهایبتوانند ن قین طریهستند تا از ا یآموزش

                                                      
1 Zieh 

2 Sjöberg 

3 Turkle 

4 Reimer 
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ران یفراگ کند تامنظور  یت آموزشیرا در فعال هاآنتواند یم یز آموزشیره برنامهک مرحله سوم:

ان کن امیا یآموزش یمحتوا دهیسازماننند. کعمل  هاآن بر اساس، یتحقق اهداف آموزش یبتوانند برا

 رد.یقرار گ یزیرمورد برنامه ات درسیجزئ کتکه تکآورد یرا فراهم م

 هایروشن فنون و ییق تعیاز طر :یآموزش هایروشفنون و  انتخاب :مرحله چهارم

شود. یران فراهم میفراگ یبرا یآموزش یاثربخش محتوا یریادگی یلازم برا یهانهیمناسب آموزش، زم

ا راهبرد مؤثر را یافت یره یکند تا بتواند کیم کمکمناسب آموزش به معلم  هایروشانتخاب فنون و 

 قرار دهد. مورداستفادهآموزش  یاجرا یبرا

ه کند کد مشخص ین مرحله، معلم بایدر ا :موردنیاز یمنابع آموزش ییمرحله پنجم: شناسا

و مواد  زاتیلات، تجهید هم نوع تسهیاز است. بعلاوه او، بایارائه آموزش موردن یبرا یاناتکچه منابع و ام

 ازد.را مشخص س یانسان یرویو ن یاز اداریموردن یبانید نوع پشتیند و هم باکن ییاز را تعیموردن

ه در آن اهداف کطرح مناسب  یکم ی، تنظدیگرعبارتبه ه طرح درس:یمرحله ششم: ته

ن طرح یاند. ام شدهینار هم تنظکدر  یآموزش و منابع آموزش هایروشآموزش،  ی، محتوایآموزش

ت روند آموزش را به معلم نشان یهدا یبرا یزیربرنامه یه چگونگکتوب است کسند م یک عنوانبه

 دهد.یم

ه کاست  آن چیزی، عبارت از هر یآموزشکمکمواد  :یآموزشکمکه مواد یته :مرحله هفتم

 یمطالب، به نحو مؤثرتر یریادگیر در یبه فراگ یآموزش یمحتوا سیدر تدرند تا کیم کمکبه معلم 

 د.یعمل نما

 :ریفراگ یریادگیزان یسنجش م یبرا هاییروشو  هاآزمونه یمرحله هشتم: ته

در  یاته بتواند اصلاحکدهد یان را به معلم مکن امیران ایتوسط فراگ یآموزش یمحتوا یریفراگ یابیارز

انجام  یوه بهتریبه ش یریادگی یاددهیند یآن فرا درنتیجهار خود بوجود آورد تا کس و روش ینحوه تدر

 رد.یگ

از مواد آموزش و  یمناسب یابین مرحله ارزشیدر ا آموزش: یو بازنگر شیآزمامرحله نهم: 

از یمجدد و انجام اصلاحات موردن یان بازنگرکرد و امیگیصورت م هاآن یزان دقت فنیم یفکیسنجش 

 سازد.یمعلم فراهم م یرا برا
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ت یبه سه نوع فعال یدرس یزیربرنامهاطلاعات و ارتباطات در  آوریفنادغام  یبرا یآموزش زیربرنامه

 :پردازدیم

 یاتوسعه هایفعالیت -1

 ه ک یاران درون مدرسه درباره راهبردها و منابعکباهمICI یملاس درس هماهنگ ک یرا با فضا

 .دینمایم، مشورت کند

 جهت استفاده از  یزیربرنامه منظوربه یکیترونکاز منابع و اطلاعات الICI  کمکلاس درس کدر 

 .پردازدیمو در رابطه با آن به پژوهش  ردیگیم

 کارگیریبه یاستفاده از استانداردها در زمینهرد معلمان کبهبود عمل یبرا ICI  لاس درس، کدر

 .کندیمجاد یرا ا بازخوردهایی

 ردن( ک)هماهنگ  سازییکپارچه منظوربهICI  یخروجدن به یرس یلاس براکدرون  هایفعالیتبا

 .کندیم یزیربرنامه، یعلم یها

 به منابع  یدسترس یبرا (ارانکردن همک یاحرفههمچون ) یمتنوع یردهایکاز روICI  در سطح

 .کندیملاس درس استفاده ک

 استفاده از  یاثربخشICI دهدیمقرار  یابیرا مورد ارزش یلاسکار ک یدر واحدها. 

 نند. )از کشان را جستجو یازهای، اطلاعات مربوط به نآموزاندانشه ک دهدیممثبت، اجازه  یبا نگرش

 .کندیماستفاده  یلاسکار ک یمختلف در واحدها هایبه صورت ICIو از  (ICIق منابع یطر

 وآورانهن هایفعالیت -2

 مؤثر،  یهابحث گونهاین یاندازراهق یتا از طر کندیمارانش فراهم کباهمرا  یتخصص یگفتگوها

 را در مدرسه بوجود آورد. یگروه منسجم

  یاربردهاکمربوط به  یآموزش یهاکارگاهدر ICI ت فعال دارد.کشر یدر برنامه درس 

 یزان برخورداریو م کندیمن یینترنت را تعیه اکمنابع شب هاآنرده و براساس ک ییازها را شناساین 

 .کندیم یابیمناسب را ارز یکار کلاس یاز واحدها هاآن

 از  یریگبهرهدر  یجاد هماهنگیا یرا برا یانه و متنوعیت جوکمشار یراهبردهاICI بنددیمار کب. 

 مداوم  کارگیریبه در زمینه یشناخت انگیزچالش هایفعالیترا به  آموزاندانشICI  کندیممشغول. 
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 یرهبر هایفعالیت -3

 مربوط به  یآموزش یهاکارگاهICI یزیربرنامه، یریادگی یازهایچون ن یموضوعات هاآنه در ک 

 .کندیم یرا رهبر اندشده فیردهملاس درس کت یریو مد یدرس

  کندیمت ی، هدایتخصص هایفعالیت در زمینهمعلمان را. 

 را لازمه استفاده از  یه اقدام پژوهکدوست منتقد  یک عنوانبهICI  یم، عمل داندیمدر مدرسه

 .کند

 از  یات سطح بالائکادراICT  و منظم به همراه  افتهیتوسعهر کق، تفین طریتا از ا دهدیمرا پرورش

 رد.یقرار گ تیموردحما یانتقاد یاتیادب

 خته شده استیاطلاعات و ارتباطات آم آوریفنه با ک یبرنامه درس هایویژگی

ه شده ختیاطلاعات و ارتباطات آم آوریفنه با ک یبرنامه درس یک هایویژگی یه به بررسکش از آنیپ

عه مناسب جهت توس یزیربدون برنامه هایبرنامهن یه تحقق چنکاست، پرداخته شود، لازم به اشاره است 

عات و اطلا آوریفناز  یریگبهره شرطشیپ، دیگرعبارتبهست. یر نیپذانکمعلمان ام یو بالندگ هامهارت

ابند. ی یآگاه یادهین پدیاز چن یریگابتدا معلمان از فنون بهره هک این است یارتباطات در برنامه درس

 هایفناوری ه ورودکد داشت یتوان امیناقص انجام شود، نم طوربها یرد یانجام نگ ین بسترسازیا کهدرصورتی

همچون  ین است صدماتکه ممکند آموزش شود. بلیل فراک طوربهو  ید بتواند موجب تحول در برنامه درسیجد

 یدرس برنامه یک هایویژگیآموزان را سبب شود. در ادامه به ان معلمان و دانشیشتر میجاد فاصله هر چه بیا

 شود:یاطلاعات و ارتباطات استفاده شده است، اشاره م آوریفندر آن از  خوبیبهه ک

 یسرنامه درمنظور از ب آورد:یرا فراهم م یقیتلف یبرنامه درس یکاز  یریگان بهرهک. ام1

توسط آن فراهم  یقیا مطالعه تلفی یقیتلف یریادگی یفرصت لازم برا یه به نحوکاست  هایبرنامه یقیتلف

مختلف  یهادر رشته یان موضوعات و مواد درسیم مکبلند و مستح یوارهاید یقیتلف یشود. در برنامه درسیم

ند، به کا آموزان القرا به دانش ینیه بخواهد دانش معکش از آنین نوع برنامه بیگردد. ایتر متر و منعطفوتاهک

 هایتجربهآموزان و گسترش دانش یفرد هایقابلیت ییوفاکش یلازم برا یهانهیردن زمکدنبال فراهم 

 باشد.یم هاآنو مستقل  یفرد

گسترش روزافزون  دهد:یش میرا افزا یبرنامه درس یت و اعتبار محتوایزان اهمیم .2

و  د اطلاعاتیجد هایفناوریت یده شده است و قابلینام "انفجار دانش  "ه تحت عنوان ک یدانش در عصر

سبت ه نکمطرح شود  یدتریجد یعلم یهاهیه در هر لحظه نظرکارتباطات در انتقال دانش سبب شده است 
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 هایفناوری هواسطبهه کروز  دانشاز علوم و  یریگن بهرهیبرخوردارند. بنابرا یشتریاز اعتبار ب یبه دانش قبل

ه از کد م شویتنظ هایگونهبه یبرنامه درس یه محتواکشود یرد، باعث میپذیاطلاعات و ارتباطات صورت م

 برخوردار باشد. یشتریت بیدرجه اعتبار و اهم

 یازهایبراساس نه ک یبرنامه درس ران را به همراه دارد:یفراگ مندیعلاقهزان یش می. افزا3

 .دهدیش میشتر افزایب یریادگیرا جهت  هاآن علاقهوافر،  هایگونهبهن شده است ییران تعیفراگ یواقع

بتوانند  اطلاعات، یاز حجم بالا یل متنوع بودن و برخورداریه به دلکرا دارند  یژگین وید، ایجد هایفناوری

امه برن یآنان به محتوا مندیعلاقهش یداده و باعث افزاران را تحت پوشش قرار یگوناگون فراگ یازهاین

 گردند. یدرس

رنامه م بیاطلاعات و ارتباطات در تنظ آوریفناز  یریگبهره مناسب: ی. ارائه دانش با ساختار4

 ایهگونهبهرا  یریادگیمورد  یم و اصول محتوایه بتوان اطلاعات، مفاهکند کیان را فراهم مکن امیا ،یدرس

ار داشته یموضوع موردنظر خود را در حد مناسب در اخت یاطلاعات علم هاآنه کران قرار داد یار فراگیدر اخت

رنامه در ب یریادگیاز دانش مورد  یغن یه محتواکشوند ید باعث میجد هایفناوری دیگرعبارتبهباشند. 

 رد.یران قرار گیار فراگی، در اختیدرس

در  یاربرد برنامه درسکو  ییاراکزان یم دهد:یش میرا افزا یرسبرنامه د یزان سودمندی. م5

 یو اساس روزبه هایمهارته بتواند دانش و ک یند. برنامه درسکیآن برنامه را مشخص م یسودمندقت، یحق

 یند، قطعاً از سودمندک یاری یآموزا آنان را در مهارتیند، کنده فراهم یسب مشاغل آکران را جهت یفراگ

 برخوردار است. یشتریب

، یه متناسب با رشد ذهنک یبرنامه درس ران را به همراه دارد:یفراگ یریادگیزان یش می. افزا6

باشد،  ران توجه شدهیفراگ یفرد هایتفاوتم شده باشد و در آن به یران تنظیفراگ یا عاطفی ی، روانیجسم

ه بتوان کآورد یان را فراهم مکن امید ایجد هایفناوریران شود. یفراگ یفرد یریادگیش یتواند موجب افزایم

ق ین طریرد. و از اکم یران تنظیفراگ یفرد هایویژگیرا متناسب با  یبرنامه درس ی، محتواهاآن وسیلهبه

 شد. هاآن یریادگیزان یش میباعث افزا

 شود:یرا موجب م یبرنامه درس یریپذانعطاف اطلاعات و ارتباطات، هایفناوری. 7

د، به خو موردعلاقه هایمهارتران بتوانند براساس یه فراگکباشد  هایگونهبهد یبا یبرنامه درس یمحتوا

اده شود استف هایگونهبهانات کاز ام یه در آن انواعک یبرنامه درس یسب دانش بپردازند. محتواکل و یتسه

ه برنامه کشوند ید باعث میجد هایفناوری .ار مهم استیران شود، بسیفراگ ییزه و توانایش انگیه باعث افزاک
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 یریادگیران را جهت یزه و توجه تمام فراگیمناسب برخوردار بوده و بتواند انگ یریپذاز قدرت انعطاف یدرس

 د.یمورد آموزش جلب نما یمحتوا

 یدرس برنامهاز  یس به عنوان بخشیتدر آوریفن

یورتئس، یلاس درس، سطوح تدرک یهاتیموقعدر  یآموزش یندهایزم فرایانکس میتدر آوریفن

امل س را شیتدر یردهاکو عمل هاتئورین ین روابط بییس و تعیتدر یاصل یردهاکس، عملیتدر یها

 هاؤلفهمن یشده است. ا یبندطبقه خوبیبهمفهوم در چهار مؤلفه  یک عنوانبهس یتدر آوریفن. شودیم

 .باشدیم هارسانه، مواد و هاروش[، یمنابع انسان] یانسان یرویعبارت از: ن

س ی، تدرشدهیزیربرنامه یریادگیهمچون  یدیمف یهاهیتوص)متد(، دلالت بر استفاده از  روش

 بر فرد( و ... دارد. ی)مبتن یستم آموزش فردی، سیس با موضوعات تخصصی، تدریگروه

 یمتن یراهنما، مواد آموزش یهاکتاب، شدهیزیربرنامه یدرس یهاکتاب، ی، شامل مواد آموزشمواد

 .شودیم، دهدیمرنده قرار یادگی یرا در معرض دسترس یمنابع و مواد آموزش یه محتواک

 ،هاکاستو، یاست، همچون راد هاآن یا هر دوی یداریا دی یداریشن هایرسانهز شامل ین هارسانه

و  یش اثربخشیافزا یس برایتدر یهامکمل عنوانبهه همه ک، یونیزیتلو یآموزش یهابرنامه، هالمیف

 .شوندیممحسوب  یریادگیشتر یارتقاء ب

 یانانس یرویازمند نین هاآنوجود داشته باشند،  هارسانها ی، مواد هاروش هرچقدرلازم به توجه است، 

هار مؤلفه ن چیس هستند. بنابرایتدر یریادگیط یدر مح هاآن کارگیریبه ی[ مناسب برای]منابع انسان

 آوریفنس( در ی)تدر کنندهتسهیلل یا وسای هایورودرا از  یاملکو  یمتوال هایحلقهل کی، تشموردنظر

در  ینقش مهم تواندیم، یدرس برنامه آوریفناز  یبخش عنوانبهس، یتدر آوریفن. دهندیمس یتدر

لاعات اط هایفناوریتوسعه  ویژهبهر یند. تحولات صورت گرفته در چند دهه اخکفا یآموزش ا یاثربخش

نسبت به  افتهیتوسعهمتفاوت و  یردیکس از روین تدرینو آوریفنه کو ارتباطات سبب شده است 

  .میپردازیم هاآنسه یه در ادامه به مقاکس برخوردار شود یتدر یسنت آوریفن
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 سیتدر یسنت آوریفن سین تدرینو آوریفن

 دیجد یتشافات علمکاصول و ا یاساس آن بر رو (1

 است.

 رنده دارد.یادگی یر انتقادکد بر توسعه قدرت تفکیتأ (2

 .کندیمس استفاده یم تدریاز ت (3

 دارد. یگروه هایفعالیتدلالت بر  (4

 رندگانیادگیاز  یکاز فنون آموزش متناسب با هر  (5

 .کندیماستفاده 

 .شودیمن ییتع وضوحبهس یاهداف تدر (6

 .اندشدهامل فراهم کس به طور یمواد تدر (7

مواد  کارگیریبهجهت  یمرب یبرا موردنیاززمان  (8

ن ییعت آموزاندانش هایقابلیتار مناسب با یبس یآموزش

 .شودیم

ارائه  یعامل اصل عنوانبهس ینقش معلم در تدر (9

، شناخت یط آموزشیت محیریمد یست، اما برایدرس ن

ش م از منابع در دسترس، نقیبه استفاده مستق آموزاندانش

 دارد. یاصل

لاس درس کشده در  بکار گرفته یآموزشمواد  (10

ه کن است ینو یریگاندازهد و فنون یجد هایرسانهشامل 

 .اندشدههماهنگ  خوبیبه هاآن

و مرور مداوم  یدر معرض بازنگر یاهداف آموزش (11

 هستند.

از  آموزدانشبه  کمک آموزدانش یابیهدف از ارزش (12

 صیرد، تشخکبر عمل ییردن بازخوردهاکق فراهم یطر

 یردن اطلاعات براکنقاط قوت و ضعف و فراهم 

 است. هاگیریتصمیم

 محور است. آموزدانش صورتبهس یتدر (13

 است. زیو خودانگلاس، آزاد کط یمح (14

 یمی( قدیهافن) هایتکنیک یه آن بر رویپا (1

 س است.یتدر

 ات است.ید آن بر حفظکیتأ (2

یمفرد( انجام  یکمعلم )س توسط شخص یتدر (3

 .شود

لاس مرسوم کمعلمان در  یبه سخنرانردن کگوش  (4

 است.

 رندگانیادگیس به همه یتدر یفن عام برا یکاز  (5

 .شودیماستفاده 
 س معمولاً مبهم هستند.یاهداف تدر (6

 .ش صورت گرفته استیاز پ یمکات کتدار (7

 آموزاندانش همه ی، براهافعالیتانجام  یزمان برا (8

 مشابه است.

همه مسائل در موضوعات است  یمعلم، مسئول اصل (9

ند کرده و اجرا کرا فراهم  هاآزمون ستیبایمن یهمچن

 ف خانه نظارت داشته باشد.یالکبر ت

ر یمد یخطوط راهنما( از سو) هاهدایتعموم  (10

 .شودیمارائه 

اهداف  یبر رو) یکمار یمرور بس یطورکلبه (11

 .ردیگیمدرس( انجام 

 یمنظورها ی( براها)تست هاآزمون کهیدرحال (12

 یفقط برا هاآن طورکلیبه، اندشدهفرض  یصیتشخ

 .شوندیمار گرفته کب یدرجات آموزش یبرقرار

 س، معلم محور است.یتدر (13

نگرش مقتدرانه  دهندهانعکاسلاس کط یمح (14

 .معلم است

 

 



 

 فصل سوم

اهداف، محتوا و ارزشیابی در 

 فناورانه برنامه درسی

 های آموزش متوسطههدف 

 جایگاه نظام اعتقادی و ارزشی جامعه در تدوین هدف 

 چگونگی تعیین محتوا در مواد درسی 

  معیارها و اصول انتخاب محتوا 

 ارزشیابی 
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به جهت شرایط تکنولوژیکی کشورمان و تناسب سن برای تدریس فناورانه در ایران با دوره متوسطه، 

، بر اساس اهداف شوندیمکه زده  هاییمثالدر این کتاب، تمرکز بر روی این دوره تحصیلی خواهد بود و 

در تمامی مقاطع و  و برنامه درسی این دوره آورده خواهند شد؛ ولیکن آموزش مجازی و تدریس فناورانه

 ست.اجراقابلتحصیلی لازم و  یهادوره

 آموزش متوسطه هایهدف

 مفهوم و اهمیت هدف

داشتن هدف در زندگی از لوازم اصلی حیات سعادتمندانه و معنادار است. انسان زمانی امنیت خاطر و 

ه در رسیدن به آنچه ک آرامش دارد که افق روشنی در آینده خود ببیند و با انگیزه و رضایت درونی برای

دارد، تلاش کند. بدترین حالت برای آدمی، زمانی است که احساس سرگردانی کند و  مدنظرآن افق 

تیر،  هر چیز بلند و برافراشته، نشانه»بلاتکلیف بماند. در فرهنگ معین، هدف چنین تعریف شده است: 

 «آنچه آدمی برای رسیدن به آن بکوشد، مقصود، غایت.

است؛ رویدادی که با کل حیات انسان در ارتباط است. « یادگیری»یکی از رویدادهای مهم زندگی، 

به وجود نیاید، هر رفتاری از انسان سر بزند، معیوب یا ناقص خواهد بود؛  جانبههمهاگر یادگیری مؤثر و 

« یریامه درسی طرح یادگبرن»و هدفمند باشد. به همین دلیل به  دارنظام صورتبهاما یادگیری نیز باید 

یابد. اگر در طرح یادگیری روشن و آشکار انسجام می هایهدفشود. اجزاء مختلف این طرح با گفته می

صر برنامه از عنا کدامچیههدف معلوم نباشد یا معلوم باشد ولی به نحو اصولی و واضح معین نشده باشد، 

قش اساسی و محوری در برنامه درسی دارد. به درسی فایده و کارآیی لازم را نخواهد داشت. هدف، ن

ر درسی باید توجه شود همین است. یک متفک یزیربرنامههمین دلیل به نخستین چیزی که در فرایند 

دارید، برنج بکارید. اگر برنامه ده سال دارید، درخت بکارید و اگر  سالهیکاگر برنامه »چنین گفته است: 

تربیتی  هاییتفعالاین عبارت گویای این نکته است که آنچه به  «ت کنید.برنامه صدساله دارید، آدم تربی

 دهد، هدف است.معنا می

 منابع تعیین هدف برنامه درسی

 درسی، سؤال مهمی ریزیبرنامهبرای تعیین هدف برنامه درسی چگونه باید عمل کرد؟ این سؤال 

آید، لاعاتی که از این منابع به دست میاست. برای تعیین هدف باید منابع آن را شناخت و بر اساس اط

یابد که رابطه هدف را با یادگیری در نظر آوریم. منابع زمانی اهمیت می مسئلههدف را تعیین کرد. این 

، دانش کند. یادگیرندهتعیین هدف، همان منابع یادگیری است و مطالعه آن به طراحی یادگیری کمک می

 ست.و جامعه سه منبع اصلی تعیین هدف ا
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شد و یادگیرنده با هایفعالیتشود که متضمن یادگیرنده. برنامه درسی هنگامی پویا تلقی می

جربیات شود که این تمی مندبهرهکند و از تجربیات مفید یادگیرنده وقتی در جریان آموزش مشارکت می

 با آمادگی، علایق، امکانات، نیازها و میزان رشد او متناسب باشد.

ذهنی و  هایتواناییشود: کلی دو جنبه اساسی برای یادگیرنده در نظر گرفته می دیبنطبقهدر یک 

 علایق و نیازها.

باید  هاتواناییآید. برنامه درسی با این در هر مرحله رشد توانایی ذهنی و عقلانی خاصی به وجود می

اهیم و د، یادگیرنده مفبالاتر از سطح توانایی یادگیرنده باش شدهانتخابمتناسب باشد. اگر محتوای 

تر از سطح توانایی یادگیرنده باشد، رغبت لازم کند و اگر محتوا پایینموردنظر را درک نمی هایمهارت

کند که در دوره دبیرستان اقتضا می« تفکر انتزاعی»آید؛ برای مثال برای یادگیری در او به وجود نمی

 ایی ذهنی را به وجود آورد و تقویت کند.محتوای برنامه در سی امکان استفاده از این توان

برنامه درسی باید با علایق و نیازهای یادگیرنده نیز هماهنگ باشد. هماهنگی برنامه با توانایی ذهنی 

اد ایج« گرایش»آورد و هماهنگی برنامه با علایق و نیازهای او به وجود می« شناخت»یادگیرنده در او 

صرفاً به یکی از نیازهای آنی یا آتی یادگیرنده نباید اکتفا نمود. نیازهای کند. البته در بررسی نیازها، می

آنی مانند نیاز به بهداشت، نیاز به برقراری ارتباط با دیگران و نیاز به مطالعه و نیازهای آتی مانند چگونگی 

ل نیاز غان در آینده به شآموزدانش. تردیدی نیست که سالیبزرگبرخورد با مسائل مختلف زندگی در 

برنامه درسی  هایهدفطلبد. بنان هایی را میو مهارت هاصلاحیتدارند و داشتن هر یک از مشاغل 

 دد.به نیازهای آنی و آتی آنان تعیین گر توجهها هماهنگ باشد و با باید با وضعیت و امکانات یادگیرنده

نامه آموزشی بر هایهدفهای علمی ارتباط دارد. برای تعیین دانش. هر برنامه درسی با یکی از رشته

 است: یبررسقابلدرسی، شناخت ساختار آن رشته علمی ضروری است. در این مطالعه، چند بعد اساسی 

 مفاهیم و اصول 

 ها؛و نگرش هامهارت 

 روش تحقیق در آن علم؛ 

 خاص آن علم. هایهدف 

رشته علمی، نظامی از مفاهیم است. بعضی مفاهیم اساسی و مبنایی هستند و برخی دیگر بر  هر

. برنامه درسی باید یادگیرنده را با مفاهیم اساسی رشته علمی اندگرفتهمحور این مفاهیم اساسی شکل 

م اسی علواز مفاهیم اس« جامعه»و « گروه»از مفاهیم اساسی علوم و « مولکول»آشنا سازد؛ برای مثال 

 رود.اجتماعی به شمار می
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 هایگیرد. انجام آزمایشهای معینی را دربر میو نگرش هامهارتهر رشته علمی علاوه بر مفاهیم، 

ین . همچنهاستمهارتهایی از گوناگون در علوم پایه و تحلیل مسائل اجتماعی در علوم اجتماعی نمونه

رد. در مطالعه و بررسی رشته علمی، روش آن علم نیز های علمی روش تحقیق خاصی دااز رشته هرکدام

یابد. آشنایی یادگیرنده با روش تحقیق او را در گردآوری شود و در برنامه درسی انعکاس میمطالعه می

برنامه  هایهدفخاص هر رشته علمی نیز باید در  هایهدفسازد. اطلاعات و توسعه دانش توانا می

برنامه درسی باید از نظر متخصصان مربوط  هایهدفگیرد. در تعیین قرار  موردتوجهدرسی آن علم 

 استفاده شود.

جامعه. یکی از وظایف برنامه درسی کمک به تأمین نیازهای جامعه است. در بررسی جامعه هم به 

شرفت باید به تحولات ناشی از پی ویژهبهنیازهای آنی باید توجه کرد و هم به تغییرات و تحولات مستمر، 

برنامه درسی را در ارتباط با تغییرات اساسی که در جامعه در  هایهدفتوجه داشت و  آوریفنعلوم و 

حال وقوع است، انتخاب نمود و همواره آن را با نیازهای گوناگون زندگی اجتماعی انطباق داد. با توجه 

 :شودبه موارد یادشده، این دو اصل مطرح می

برنامه درسی باید متناسب با شرایط و امکانات جامعه و با توجه به نیازهای آن تعیین  هایهدف. 1

 شود؛های اقتصادی، سیاسی و فرهنگی بررسی میهای اساسی آن یعنی جنبهشود. در مطالعه جامعه جنبه

 باشند. پذیرانعطافبرنامه درسی باید  هایهدف. 2

 ی جامعه در تدوین هدفجایگاه نظام اعتقادی و ارزش

مربوط به تعیین  هایگیریتصمیمدر هر جامعه نظام اعتقادی و ارزشی خاصی وجود دارد که در 

گذارد. پاسخ به سؤالاتی از قبیل زندگی خوب چیست؟ جامعه خوب و دانش مطلوب کدام هدف تأثیر می

کند. همه مراحل تفکر و عمل در برنامه درسی بر نظام و معلم را تعیین می ریزبرنامهاست؟ نحوه عمل 

از هر  را بیش آموزدانشاصالت انسان باشد، نیازها و علایق  ریزبرنامهمبتنی است. اگر دیدگاه  هاارزش

ر اشمارد. در برنامه درسی متناسب با این دیدگاه فعالیت یادگیرنده مدار و محور قرچیز دیگر مهم می

داشته باشد و اصالت را به جامعه بدهد در مطالعه و بررسی نیز،  گراجامعهدیدگاه  ریزبرنامهگیرد. اگر می

اهمیت و « جامعه»و « فرد»نیازها، شرایط و تغییرات اجتماعی را اصالت خواهد داد. در نظام اسلامی 

ی باید طوری تهیه شود که از دهد. برنامه درسدیگری به طور کامل از دست نمی تبعبهنقش خود را 

یکسو استعدادهای عالی فطری رشد کنند و شخصیت فرد پرورش یابد و از سوی دیگر سلامت، بقا و 

 قرار گیرد. موردتوجهالهی  هایارزش یسوبهآن  یریگجهتبالندگی جامعه و 
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چه  ای علمیهنظام اعتقادی جامعه، در تحصیل دانش نیز مؤثر است. اینکه معرفت حاصل از یافته

دهد است؛ برای مثال نظام اعتقادی و ارزشی اسلام اجازه نمی یبررسقابلجایگاه و اهمیتی دارند، از نکات 

همان است  صرفاًتصور کنند حقیقت  کهیطوربهصرف تربیت کنیم،  یگراتجربهان را آموزدانشکه ما 

 های دیگری جز علوم تجربی حاصلکه از راه، زیرا حقایقی وجود دارد اندرساندهکه علوم تجربی به اثبات 

توان نتیجه گرفت که نظام اعتقادی و ارزشی هم اهمیت هر یک از منابع درسی را شود؛ بنابراین میمی

دهد. این نمودار موقعیت نظام کند و هم در هر یک از منابع به گردآوری اطلاعات جهت میتعیین می

 دهد:یاعتقادی و منابع تعیین هدف را نشان م

 
 موقعیت نظام اعتقادی و منابع تعیین هدف 1-3شکل 

 تشخیص نیازها

آید، نیازهای آموزشی تشخیص بر اساس اطلاعاتی که از مطالعه منابع تعیین اهداف به دست می

 تواند تصویر درستیمی هاآن بندیطبقهماده خام هستند. تحلیل و  آمدهدستبهشود. اطلاعات داده می

درسی و  ریزیبرنامهان جهت حرکت فرایند ریزبرنامهاز نیازها را نشان دهد. در این مرحله است که 

عین های مختلف مکنند. نیازها باید در مقولهبرنامه را شناسایی می هایهدفهای مناسب تعیین زمینه

دانش و »در مقوله  آموزدانشال نیازهای شوند تا راهنمای خوبی برای تعیین هدف گردند؛ برای مث

حیطه دانش و اطلاعات را طراحی کند.  هایهدفبتواند  ریزبرنامهباید مشخص گردد تا « اطلاعات

فراهم « هامهارت»در حیطه  هاهدفهمچنین با معلوم شدن نیازهای مهارتی است که امکان تعیین 

 شود.می
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 برنامه درسی هایهدفتعیین 

شوند. رابطه نیازها با اهداف در نمودارهای ذیل تعیین می هاهدفیص نیازهای اساسی، پس از تشخ

 شود:نشان داده می

 
 هاهدفارتباط نیازها با  2-3شکل 

 اصول تعیین اهداف

 در تعیین اهداف باید این اصول مراعات گردد:

 باید متناسب با شرایط و امکانات جامعه و با توجه به نیازهای آن تعیین شود؛ هاهدف. 1

برنامه درسی باید با شرایط و امکانات یادگیرنده هماهنگ باشد و با توجه به نیازهای  هایهدف. 2

 آنی و آتی او تعیین گردد؛

 باشد؛ پذیرانعطافبرنامه درسی باید  هایهدف. 3

 زجملهاهای مختلف جامع تعیین شود، یعنی با توجه به جنبه صورتبهبرنامه درسی باید  هایهدف. 4

 بدنی، عقلانی، عاطفی، اجتماعی و معنوی فرد باشد؛

 فردی توجه شود؛ هایتفاوتبه  الامکانحتی، باید هاهدفدر تعیین . 5

 باید با توجه به زمان حال و آینده تعیین گردد؛ هاهدف. 6

 باید با یکدیگر هماهنگی لازم را داشته باشد؛ هاهدف. 7

 باید از وضوح و صراحت لازم برخوردار باشد؛ هاهدف. 8
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 باید با نظام اعتقادی و ارزشی جامعه همسو باشد؛ هاهدف. 9

 باشد؛ اجراقابلباید  هاهدف. 10

 هاارزش»و « یذهنی و عمل هایمهارت»، «دانش اطلاعات» گانهسههای باید در حیطه هاهدف. 11

 و ارائه شود. بندیطبقه« هاو نگرش

 کلی آموزش متوسطه در ایران هایهدف

دوره راهنمایی تحصیلی بر اساس علاقه، استعداد و عملکرد آموزشی خود در دوره  آموختگاندانش

های این دوره هدایت به دوره متوسطه، به یکی از شاخه هاآنتحصیلی و پس از سنجش آمادگی ورود 

 ببرحساست و سپس  یرقطعیغشوند. انتخاب هر مسیر در سال اول دوره متوسطه، در آغاز موقت و می

 شود.قطعی می آموزدانشعملکرد 

هدف کلی آموزش متوسطه در نظام جدید آموزش و پرورش کمک به رشد هماهنگ نیروهای 

نیازهای اقتصادی، اجتماعی و فرهنگی  و پرورش شخصیت و اخلاق از یکسو و برآوردن جسمانی و روانی

 کشور در آینده از سوی دیگر است.

سه دوره تحصیلی که در کمیسیون معین شورای عالی آموزش و پرورش به تصویب رسیده  هایهدف

ر است، ولی برای نشان دوره متوسطه در این بحث موردنظ هایهدفگردد. است در جدول ذیل ارائه می

 تر به هر سه دوره توجه شده است.های پاییناین دوره با دوره هایهدفدادن نحوه ارتباط 
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 سه دوره تحصیلی هایهدف 1-3جدول 

 الف( اعتقادی

 دوره متوسطه دوره راهنمایی دوره ابتدایی

 داند.. اصول دین را می1
. خداوند را دوست دارد و او را 2

 داند.پاور و کمک میبهترین 
 ویژههب. با زندگی انبیاء اولوالعزم 3

نبی اکرم )ص( تا حدودی 
 آشناست.

. با زندگی ائمه اطهار )ع( و 4
حضرت زهرا )س( تاحدودی( 

 آشناست.

های دینی احترام . به شخصیت5
 گذارد.می

خواند و با را از رو می قرآن .6
ها آشنایی ترجمه برخی از سوره

 دارد.
های خی از آیات و سوره. بر7

 خواند.کوچک قرآن را از حفظ می
ترجمه بعضی از احادیث ساده  -8

 داند.را می
خواند و با می یدرستبه. نماز را 9

برخی از احکام مربوط به نماز و 
 روزه آشناست.

 گانهپنج. به خواندن نمازهای 10
 راغب است.

های مقدس و و مکان هازمان. 11
 شناسد.مهم را می

داند و برای . معنای شهید را می12
 شهدا احترام قائل است.

. افراد محرم و نامحرم را 13
دهد و احکام مربوط تشخیص می
 کند.را رعایت می

. با مسائل مربوط به تکلیف 14
اند دآشنا شده و احکام تقلید را می

 .)برای دختران(

داند و به آن . اصول دین را می1
 اعتقاد دارد.

. خدا را به دلیل خالق و قادر مطلق 2
و مهربان بودن شایسته اطاعت 

 داند.می
. با مسئولیت انسان نزد خداوند 3

آشناست و خود را در رابطه با اعمالش 
 داند.مسئول می

. با تاریخ صدر اسلام آشناست او به 4
 دهد.شنیدن آن علاقه نشان می

مه معصوم )ع( آشنایی . با زندگی ائ5
 دهد.دارد و رفتار آنان را الگو قرار می

 آشنایی دارد. فقیهولایت. با 6
ترین راه ارتباط با خدا . نماز را مهم7

 هگانپنجداند و به خواندن نمازهای می
 عادت کرده است.

کند و قرآن را صحیح قرائت می 8
تواند برخی از آیات ساده را ترجمه می

 کند.
 داند.ع دین را می. فرو9

تواند از رساله عملیه استفاده . می10
 کند
داند و مرجعی . احکام تقلید را می11

 برای خود انتخاب کرده است.
. احکام مربوط به نامحرم را رعایت 12
 کند.می
های دینی . در مراسم و مناسبت13

 کند.شرکت می
، نسبت به مؤمنین دوستی و 14

 .دهدمحبت نشان می

اصول اعتقادی را با استدلال پذیرفته . 1
 است.

. در کارها با اتکا به خداوند و با 2
 کند.عمل می نفساعتمادبه

کند و با . قرآن را صحیح تلاوت می3
برخی از قصص قرآن و مفاهیم و تفاسیر 

 آیات آشناست.
 کند.. از رساله عملیه استفاده می4
. برای زندگی دنیوی و اخروی 5

 کند.می ریزیبرنامه
. حضور در مسجد و شرکت در مراسم 6

 داند.مذهبی را وظیفه می
 . به انجام تکالیف دینی پایبند است.7
. انجام آگاهانه تکلیف در برابر خداوند 8

 داند.و امام زمان را وظیفه خود می
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 ب( اخلاقی

 دوره متوسطه دوره راهنمایی دوره ابتدایی

 و امین است. گوراست. 1

و باحیا، شجاع و صبور،  فیعف. فردی 2

 مؤدب و مهربان است.

 . تمیز است و پاکیزگی را دوست دارد.3

. کارها و تکالیف شخصی روزانه خود 4

 دهد.انجام می شخصاً را 

. برای رسیدن به موفقیت تلاش 5

 کند.می

 . در مواجهه با مشکلات بردبار است.6

. نظم و انضباط را در خانه، مدرسه و 7

 کند.اجتماع رعایت می

فراغت خود را با بازی و  اوقات. 8

 کند.مناسب پر می هایفعالیت

. با پوشش اسلامی آشناست و آن را 9

 کند.رعایت می

 

اخلاقی علاقه  هایارزش. به پاسداری از 1

 دهدنشان می

 است. رازنگهدارو  دارامانت، گوراست. 2

اقدام  شخصاً. برای انجام کارهای خود 3

کند و خود را از مشورت و کمک می

 .داندینم ازینیبدیگران 

است  خودآگاه هایتواناییو  هاارزش. به 4

 دارد. هاآنو سعی در پرورش 

. توانایی عفو دیگران در او به وجود آمده 5

 است.

ز نهد و خود نی. موفقیت دیگران را ارج می6

 ند.کبرای رسیدن به موفقیت تلاش می

 نظم عادت کرده است.. به رعایت 7

کند بر . رفتار متعادل دارد و سعی می8

 احساسات خود تسلط

. رفتارش با فرهنگ و سنن دینی و ملی 9

 هماهنگ است.

های مناسب اسلامی و ایرانی . از لباس10

 کند.استفاده می

 هایفعالیتفراغت خود را با  اوقات. 11

 کند،مناسب پر می

 هاآنسد و از شنا. استعدادهای خود را می1

 کندمی استفاده درستیبه

خود  درشان. افکار و اعمال ناپسند را 2

 کندخودداری می هاآنداند و از انجام نمی

رفتاری متعادل دارد و بر احساسات خود  -3

 مسلط است

 جوید. از عوامل گناه و لغزش دوری می4

. در رفتار و گفتار خود فردی باحیا و عفیف 5

 است.

 اخلاقی پایبند است. هایارزش. به حفظ 6

 

 پ( علمی و آموزش

 دوره متوسطه دوره راهنمایی دوره ابتدایی

 ها. نسبت به شناخت پدیده1

 کنجکاو است.

های اندیشیدن در او رشد یافته . زمینه2

 است.

های های خود را در موقعیت. آموخته3

 گیرد.مناسب به کار می

تواند . با زبان فارسی آشنایی دارد و می4

. 5از کتاب و روزنامه استفاده کند. 

داند او . شیوه صحیح مطالعه را می1

 تواند از کتاب و کتابخانه با استفاده کند.می

. علاوه بر تکلیف درسی خود، با ذوق و 2

 علاقه دست به تحقیق و مطالعه مستمر

 زند.می

های مختلف در زمینه. اطلاعات کافی 3

 علمی دارد

 هاآنهای گوناگون و علت تواند پدیده. می1

 را تبیین کند.

. علاوه بر مطالعه، ساعاتی را به تفکر و 2

 دهدمباحثه علمی با سایرین اختصاص می

های مختلف در زمینه. اطلاعات لازم را 3

 است،علمی کسب کرده 

خواند و را روان  می زبانیفارسهای کتاب ،4

 کنند.به این زبان خوب را تکلم می
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مهارت فکر کردن، شنیدن، گفتن، 

خواندن و نوشتن در او ایجاد و تقویت 

 شده است.

مفاهیم لازم برای رشد تفکر و فهم  .6

ریاضیات و کسب مهارت در حل 

 مسائل ساده را آموخته است.

فرایندهای علوم . برخی از مفاهیم و 7

 را از طریق تعامل با محیط آموخته است

لازم برای زندگی  هایمهارت 8

 است. شدهتیتقواجتماعی در او 

. روحیه علمی و قدرت استدلال و نقادی 4

 و تفکر انتزاعی در او به وجود آمده است

. با زبان و ادب فارسی آشنایی کافی دارد 5

ها و متون ساده ادبی تواند از روزنامهو می

 استفاده کند.

تر قرآن به. با زبان عربی با تأکید بر فهم 6

 و احادیث و ادعیه تا حدودی آشناست.

. توانایی نسبی برای مکالمه ساده روزمره 7

 یک زبان خارجی را به دست آورده است.

های ساده علمی، تجربی و پدیده 80

 کندمحیطی را درک می

های لازم برای راهنمایی شغلی در . زمینه9

 او ایجاد شده است.

و ایرانی یا فرهنگ و تمدن اسلامی  .10

 آشنایی دارد

لازم را برای زندگی در  هایمهارت. 11

 جامعه کسب کرده

اند توداند و می. آیین نگارش فارسی را می5

 به این زبان تامیه گزارش و مقاله بنویسد.

. زبان عربی را در سطح درک معنی برخی 6

از سور قرآن احادیث، اذکار نماز و دعاهای 

 داند.متداول می

های خارجی در سطح درک . به یکی از زبان7

 متون ساده، متداول و روزمره آشنایی دارد.

های علمی، محیطی و تجربی را . پدیده8

 کنددرک می

تواند با توجه به نیازهای خود و جامعه . می9

 انتخاب شغل نماید

لازم برای زندگی در جامعه  هایمهارت .10

سب کرده های بالاتر را کو تحصیل در دوره

 .است

 ت( فرهنگی و هنری

 دوره متوسطه دوره راهنمایی دوره ابتدایی

های مختلف در زمینه. توانایی خود را 1
 گیرد.هنری به کار می

 های طبیعت توجه دارد.به زیبایی -2

. با برخی از آثار هنری اسلامی و 3
 ایرانی آشناست.

های مناسب . به خواندن اشعار و قصه4
 است. مندعلاقه

. برخی از آداب فرهنگی و اجتماعی 5
داند و برای اسلامی به ایرانی را می

 ارزش قائل هاآن
 

. با استعدادهای خود آشناست و سعی در 1
 دارد. هاآنپرورش 

های جهان خلقت را درک . زیبایی2
 برد.کند و از آن لذت میمی
. با برخی از هنرهای اسلامی و ایرانی 3

 آشناست
ی های زندگلید کورکورانه شیوهاز تق -4

 کند.دیگران اجتناب می
 یامترها. خلاقیت هنری با تأکید بر 5

 بومی در او تقویت شده
فرهنگ و آداب و سنن مطلوب جامعه  با .6

 اشدبمی متعهد هاآنآشناست و نسبت به 
. به مطالعه متون ادبی و فرهنگی 7

 است مندعلاقه
 

خود تلاش  موردعلاقه. برای فراگیری هنر 1
 کندمی

 کند وهای جهان خلفت را درک میزیبایی 2
 برد.از آن لذت می

. به شناخت خصوصیات برجسته هنری و 3
 است. مندعلاقهفرهنگی ملل 

 . با آثار برجسته ادب فارسی مأنوس است،4

. دستاوردهای فرهنگی و هنری جامعه 5
 ددانایرانی را جزئی از هویت ملی خویش می

زبان و لهجه بومی و محلی خود  به .6
 است. مندعلاقه

داند که به پیشبرد . هنری را ارزشمند می7
 اهداف ملی کمک کند.

 . با مفاخر فرهنگ و هنر آشناست8
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 یاجتماعث( 

 دوره متوسطه دوره راهنمایی دوره ابتدایی

. وظایف خود را در مقابل خانواده، 1

 داند.دوستان و همسایگان می

. اعضای خانواده خود را دوست دارد 2

کمک  - هاآنو در انجام کارها به 

 کند.می

. به معلمان و اولیای مدرسه، احترام 3

 گذارد.می

 کند.، حقوق دیگران را رعایت می4

های درست، احقاق حق . از راه5

 کنند.می

تقسیم چیزی  دارعهده کهیهنگام. 6

 د.کنشد، عادلانه عمل می یاعدهبین 

خود را  هایهمکلاسی. دوستان و 7

 کند.کمک می هاآندوست دارد و به 

 . همکاری با دیگران را دوست دارد.8

گروهی  هایفعالیتها و . در بازی9

 کنند.شرکت می

به  -داند . مقررات مدرسه را می10

 کندعمل می هاآن

. به رعایت مقررات اجتماعی علاقه 11

 دهد.نشان می

ی هایوظایف و مسئولیت. به انجام 12

 گذارند، پایبند است.که بر عهده او می

داند و . نقش مدیر را در گروه می13

 دهد.آن را توضیح می

. نظرهای اصلاحی دیگران را در 14

 پذیرد.مورد خود می

. در برابر خدمت دیگران، 15

تشکر  هاآناست و از  قدرشناس

 کند.می

 

اده، . وظایف خود را در مقابل و خانو1

داند و رعایت می دوستان و همسایگان

 کند.می

. نظرهای اصلاحی دیگران را در مورد 2

 پذیرد.خود می

. در گرفتن حق خود و دیگران تلاش 3

 کنندمی

در انجام کارها از دیگران کمک  ،5

 ند.کگیرد و به دیگران نیز کمک میمی

. در کارهای گروهی و اجتماعی شرکت 5

اهمیت نقش رهبری و کنند و به می

 وظایف اعضا واقف است.

د و کنبرای کسب موفقیت تلاش می 6

 ود.شهای دیگران نیز شاد میاز موفقیت

شناسد و خود را ملزم به . قانون را می7

 داند.رعایت آن می

ه بر هایی کبه انجام وظایف و مسئولیت 8

 گذارند، پایبند است.عهده او می

جام خود را و ان. به کسانی که مسئولیت 9

 .دهدیمدهند، تذکر مناسب نمی

نسبت به قهرمانی کشورش  .10

 است. مندعلاقه

. با معنی ایثار آشناست و در موقع لزوم 11

 دهد.نشان می یازخودگذشتگ

. هنگام مواجهه با تبلیغات از خود 12

 دهد.هوشیاری نشان می

 قدرشناس. در برابر خدمت دیگران 13

 .کندتشکر می هاآناست و از 

. برای تقویت ارتباطات عاطفی و اجتماعی 1

اعضای خانواده همسایگان و دوستان تلاش 

 کند.می

. با ارزش صله ارحام آشناست و خانواده را 2

 کند.به انجام آن تشویق می

. نقش زن و مرد را در خانواده و اجتماع 3

خانواده معادل  هایویژگیداند و با می

 آشناست.

 هاانسانند را منشأ حق و عدالت و . خداو4

 داندرا در مقابل او مسئول می

. برای تحقق وحدت و یکپارچگی در 5

 کند.اجتماع، تلاش می

. نسبت به دیگران خیرخواه است و آنان را 6

 کند.از انجام کارهای نادرست نهی می

، قانون را برتر از تمایلات فردی و گروهی 7

 کند.داند و آن را رعایت میمی

 . به رعایت حقوق دیگران پایبند است.8

اجتماعی آگاهانه در  هایفعالیت. در 9

 د.کنهای مختلف ورزشی شرکت میرشته
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 ج( زیستی

 دوره متوسطه دوره راهنمایی دوره ابتدایی

استفاده  خوبیبهاز حواس خود  .1

 کند.می

های . از طریق استمرار تمرین2

جسمی خویش را  هایقابلیتمناسب، 

 دهد.افزایش می

های مختلف ورزشی . با برخی از رشته3

هایی که سابقه ملی با رشته ویژهبه

 دارند، آشناست.

. در نشستن، راه رفتن و استفاده از 4

 .کندعمل می درستیبهقوای بدنی 

. بهداشت فردی و اجتماعی را رعایت 5

 کند. می

 .. در حفظ محیط زیست کوشاست6

کارکرد وظایف اعضای بدن را  .1

 شناسد.می

 کند.. برای حفظ سلامت خود ورزش می2

. با بهداشت فردی و اجتماعی آشناست و 3

 کند.آن را رعایت می

. نقش تغذیه مناسب را در حفظ سلامت 4

 داند.بدن می

را  زایماریبها و عوامل . برخی از بیماری5

 ار هاآنهای پیشگیری از شناسد و راهمی

 داند.می

. در حفظ و احیای محیط زیست، کوشش 6

 .کندمی

د شناس. کارکرد و وظایف اعضای بدن را می1

ورزشی، سلامت و  هایفعالیتو با انجام 

 کند.را حفظ می هاآنتناسب 

های . برای ارتقای سطح خود در رشته2

 کند.تلاش می موردعلاقهورزشی 

 هایها و راهبرخی از بیماری علائم. 3

 داند.را می هاآنپیشگیری و درمان 

ند تواهای اولیه آشنایی دارد و می. با کمک4

 در مواقع لزوم استفاده کند. هاآناز 

. نقش تغذیه مناسب را در حفظ سلامت 5

 کند.داند و رعایت میبدن می

. با بهداشت فردی و اجتماعی و روانی 6

 کند.آشناست و آن را رعایت می

 

 ج( سیاسی

 دوره متوسطه دوره راهنمایی دوره ابتدایی

نظام جمهوری اسلامی ایران را  1

شناسند، به پرچم کشور احترام می

گذارد و سرود ملی را از حفظ می

 خواند.می

جمهوری  گذاربنیان. با زندگی 2

 اسلامی ایران آشناست.

. مفهوم استقلال، آزادی و عدم 3

 کند.وابستگی را درک می

. مسلمانان را دوست دارد و نسبت 4

 نیست. تفاوتبیبه امور آنان 

د شناس. اقوام مختلف ایرانی را می5

و با آنان احساس همبستگی 

 کنند.می

حاکمیت در نظام  مراتبسلسله. 1

 داندجمهوری اسلامی را می

 جمهوری اسلامی گذاربنیان، 2

شناسد و با مبارزات و سیاسی ایران را می

 ایشان، آشنایی دارد.

. با ملل مختلف مسلمان ما آشنایی 3

 هاآناجمالی دارد و نسبت به سرنوشت 

 حساس است.

، یا قانون اساسی آشناست و به 4

 دهد.نشان میپاسداری از آن علاقه 

. در حفظ استقلال، آزادی و عدم 5

 دهدنشان می ازخودگذشتگیوابستگی 

. مبانی حاکمیت در نظام جمهوری 1

 داند.اسلامی ایران را می

شناسد حکومتی جهانی را می هاینظام. 2

 کند.و آن را نقد می

 ؛ و. با کشورهای اسلامی آشناست3

سیاسی، فرهنگی و اقتصادی  هایتفاوت

 داند.را می هاآن

 قانون اساسی و اصول آن آشناست. . با4

ناسد شهای تبلیغی دشمنان را می. شیوه5

مناسب نشان  العملعکس هاآنو در مقابل 

 دهد.می

های استعمار نوین آشناست و . با شیوه6

 داند.های مقابله با آن را میراه
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. با مفهوم عدالت آشناست و نسبت 6

 است. مندعلاقهبه اجرای آن 

. به حفظ هویت دینی و ملی خود 7

 است. مندعلاقه

 

. با فعالیت سیاسی و شیوه مبارزه 6

پیامبران و ائمه معصومین )ع( در دفاع از 

 حق، آشناست.

. دارای روحیه سلحشوری و دفاع از 7

 باشد.کیان کشور اسلامی خود می

در . با انتخابات و نقش آراء عمومی 8

جامعه آشناست. به حفظ هویت دینی و 

 ملی خود پایبند است

سیاسی را  هایفعالیت. مشارکت در 7

 داند.وظیفه دینی و ملی خود می

 

 صادیح( اقت

 دوره متوسطه دوره راهنمایی دوره ابتدایی

. کار را دوست دارد و به افرادی که 1

کارهای فکری و بدی حلال دارند 

 گذارد.احترام می

. در نگهداری وسایل خویش 2

کند و از اسراف دوری کوشش می

 جوید.می

. مشاغل و حرف موجود در محیط 3

 .شناسدزندگی خود را می

 د.شناساقتصادی کشور را می. منابع 1

 -. نقش منابع اقتصادی را در رفاه 2

 داند.عمومی مردم می

کار  انجامفراغت خویش را با  اوقات. 3

 گذراند.مثبت و ارزشمند می

. مصرف تولیدات داخلی را در مقایسه 4

با مصرف کالاهای خارجی ترجیح 

 دهد.می

. به مشارکت در کارهای تولیدی 5

 . با مفاهیم تولید، توزیع واست مندعلاقه

 مصرف آشناست.

 .شمارد. مالکیت دیگران را محترم می7

. دوست دارد زندگی خود را با انجام 8

 مشاغل مولد ملی و مشروع تأمین کند.

های کسب درآمد مشروع . با راه9

 آشناست.

 

اقتصادی را  هایفعالیتمشارکت در  .1

 داندوظیفه الهی، انسانی و ملی می

شاغل مولد و مشروع جامعه خود را . م2

لاش ت هاآنشناسد و برای دستیابی به می

 کند.می

 یادرجه. در یک یا چند زمینه شغلی به 3

 تواند مشغولاز آمادگی رسیده است که می

 به کار شود.

گذارد و از . به هویت خود احترام می4

دوری  زدگیمصرفو  گراییتجمل

 جوید.می

اقتصادی خانواده،  . برای ارتقای سطح5

 کنند.تلاش می

داند . مسائل اقتصادی رساله عملیه را می6

 پایبند است. هاآنو در حد وظیفه به 

استقلال  های کسب و استمرار. راه7

 .دانداقتصادی را می
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فوق، اقدامات لازم را  هایهدفبرای تحقق  1آموزش و پرورش موظف است با رعایت اصول ذیل

 به عمل آورد.

 زندگی؛ هایمهارتالف( تأکید بر امر تزکیه و تربیت دینی و تقویت 

های متوسطه در آموزش گیریسمت منظوربهو ایجاد انعطاف لازم  آموزیمهارتب( توسعه فرهنگ 

ای کشور نیازه برحسبهای تحصیلی جهت اشتغال مفید و ادامه تحصیل در آموزش عالی و تعیین رشته

 علمی و فنی؛ هایپیشرفتو علاقه و استعداد افراد بر طبق شرایط و امکانات محیط با توجه به 

 ؛یاحرفههای فنی و ج( افزایش کمیت و بالا بردن سطح کیفیت و میزان منزلت آموزش

اجرای  منظوربهد( فراهم آوردن زمینه و شرایط مناسب برای استفاده بهینه از امکانات جامعه 

ها با های خارج از مدرسه و تقویت و گسترش این آموزشآموزش دهیسازمانهای متوسطه و آموزش

های مختلف کشور و تقسیم نظام متوسطه به سه شاخه تحصیلی )نظری، فنی استفاده از امکانات دستگاه

 2، کاردانش( که اهم اهداف هر شاخه به شرح ذیل است:یاحرفهو 

 نظری الف( شاخه متوسطه

 اعتلای سطح فرهنگ و دانش عمومی و پرورش ملکات و صفات اخلاقی، بینش سیاسی و اجتماعی؛ 

  هدایت آنان به مسیرهای  منظوربهان و ایجاد زمینه مساعد آموزدانششناخت بهتر استعداد و علاقه

 تحصیلی مناسب؛

  ادامه تحصیل در آموزش عالی. منظوربهاحراز آمادگی نسبی 

 یاحرفهسطه فنی و ب( شاخه متو

 ،اعتلای سطح فرهنگ و دانش عمومی و پرورش ملکات و صفات اخلاقی 

 بینش سیاسی و اجتماعی؛ 

  هدایت آنان به سمت  منظوربهان و ایجاد زمینه مناسب آموزدانششناخت بهتر استعداد و علاقه

 اشتغال مفید؛

 آوریفنکاربردی  -های علمی احراز آمادگی نسبی برای ادامه تحصیل در رشته.) 

  

                                                      
 برگرفته از آیین نامه آموزشی دوره سه ساله متوسطه، مصوب هیأت اجرایی نظام جدید آموزش متوسطه 1

 همانجا  2
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 کاردانشج( شاخه متوسطه 

 اعتلای سطح فرهنگ و دانش عمومی و پرورش ملکات و صفات اخلاقی، بینش سیاسی و اجتماعی؛ 

  نعت، ص ایبخشهتربیت نیروی انسانی در سطوح نیمه ماهر، ماهر و استادکاری و سرپرستی برای

 کشاورزی و خدمت؛

  کاربردی. -های خاص علمی ادامه تحصیل در رشته منظوربهاحراز آمادگی نسبی 

 یدانشگاهشیپدوره د( 

 های دروس تخصصی دوره متوسطه؛تعمیق آموزش 

 های عالی.فراهم آوردن زمینه مناسب و آمادگی لازم برای ادامه تحصیل در دوره 

 سیچگونگی تعیین محتوا در مواد در

شود. نخستین گام برای ایجاد امکان جهت پس از تعیین هدف، محتوای برنامه درسی انتخاب می

محتوا تأمین  لهیوسبه هاهدفتحقق هدف، انتخاب محتوای آموزشی مناسب و مطلوب است. چون 

توا . مح1شوند، توجه به انتخاب محتوا همیشه به عنوان یک عنصر مهم برنامه درسی مدنظر بوده استمی

 آن با اهداف مورد هایویژگیرود، به همین دلیل ضروری است برای تحقق اهداف به شمار می یالهیوس

های هدف برنامه درسی، دانش و اطلاعات است. محتوا هم باید انتظار تناسب داشته باشد. یکی از حیطه

 هایفعالیت وسیلهبهذهنی است. محتوا باید  هایمهارتدارای دانش و اطلاعات باشد. هدف دارای حیطه 

مورد انتظار را تقویت کند. هدف حیطه شناختی دارد. محتوا باید مفاهیم و اصولی را  هایمهارتمناسب 

ا و ه، نگرشهاارزشرا تحقق بخشد. همچنین  هاهدفانتظارات شناختی  هاآنکه یادگیری  ردیبرگدر 

تاً در محتوا نیز باید زمینه برای ایجاد و تقویت این بعد هدف ها بعد دیگر هدف است. قاعدگرایش

ا صرفاً . اگر محتوبرگیردشود؛ بنابراین محتوا زمانی جامعیت دارد که همه افراد عناصر را در  بینیپیش

اهم فر آموزدانشو امکان یا فرصتی برای فعالیت  برگیرداز دانش، اطلاعات و مفاهیم را در  هایمجموع

رد. با گیها در او شکل نمیذهنی، عملی و طرز تلقی هایمهارتافتد و دگیری مؤثر اتفاق نمینشود یا

 هاارزش، هامهارتمحتوا عبارت است از مجموعه مفاهیم، اصول، »توان گفت: توجه به نکات مذکور می

 «شود.می دهیسازمانان و به قصد تحقق اهداف انتخاب و ریزبرنامهکه از سوی  هاییگرایشو 

شود. چون تجربیات، تصورات و ساختار ذهنی انتخاب می سالانبزرگ وسیلهبهمحتوای برنامه درسی 

 های خود را محور انتخابدر تهیه محتوای برنامه درسی برداشت سالانبزرگبا کودک تفاوت دارد،  سالبزرگ
                                                      
1 Weisner, Elliot; the Educational Imagination. p. 36. 
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فاوت دارد ت سالانبزرگنده با تجربه سازد که تجربه نابالغ یادگیرمی خاطرنشاندهند. دیویی محتوا قرار می

بین  درسی که از فاصله ریزبرنامهبینند. کاملًا متفاوت می یاوهیشکه محتوای یکسان را به  هایگونهبه

ادگیری ی درنتیجهکنند و و کودک آگاهی ندارد محتوا را بر اساس تجربیات وسیع خود انتخاب می سالانبزرگ

 شود و در صورت یادگیری نیز برای او مفید و مؤثر نخواهد بود.مشکل می آموزدانشآن برای 

ست. ارائه نی مندعلاقهشود یک کودک معمولی به جغرافیا که صرفاً با نیات جغرافیدانان نوشته می

ها، دریاها و غیره اطلاعاتی ها، اقیانوسها، قارهدرس جغرافیا از طریق یاددادن مطالبی درباره کره، قطب

طلاحات ها و اصبه بهترین نحو پاسخ دهد، ولی داده آموزدانشاست که باید یاد گرفته شوند و ممکن است 

 شده است. دهیسازمانعلمی است که در درس 

ان در مدرسه تأثیر کمتری در شخصیت و آموزدانشهای بنابراین نباید تعجب کرد که چرا یادگیری

ان و تولیدکنندگان مواد آموزشی و بدون ریزبرنامهبر اساس برداشت گذارد. انتخاب محتوا می هاآنرفتار 

رتاسر در س آموزدانشدر درس دستور زبان انگلیسی  مثلاًشود که توجه به تجارب یادگیرنده باعث می

بدون دانستن دستور زبان  تیدرنهامدرسه خود دستور زبان بخواند و امتحانات لازم را نیز بگذراند و 

 (.1391شود )کرمی و همکاران،  التحصیلفارغدبیرستان انگلیسی از 

 معیارها و اصول انتخاب محتوا 

باید از درجه بالای اهمیت برخوردار باشد. مفاهیم، اصول و  شدهانتخاباهمیت. محتوای . 1

برنامه درسی در محتوا طرح شوند. همچنین محتوا باید  هایهدفتحقق  منظوربههای اساسی تعمیم

 ان شود.آموزدانشهای و گرایش هامهارت، هاتواناییباعث رشد 

ی دانند، بین آنان توافقان درسی، اهمیت در انتخاب محتوا را مهم و اساسی میریزبرنامه نکهیباا. 2

قاد دهند، اعتع و رشته علمی اهمیت میوجود ندارد که معیار اهمیت محتوا چیست؟ کسانی که به موضو

های یابد، معیار اهمیت در محتواست. آنانی که از طرحدارند که حد دانشی که به فراگیران انتقال می

گویند که هر قدر محتوا تجربیات معنادار برای یادگیرنده فراهم کند کنند میمدار حمایت می آموزدانش

در مورد  هاآنقضاوت افراد در مورد اهمیت محتوا به دیدگاه  رکلیطوبهتر است. به همان اندازه مهم

دانیم می تیبااهمشود. ما مطابق دیدگاه اعتقادی به فرهنگی خود محتوایی را برنامه درسی مربوط می

های فطری فرد را پرورش دهد. اگر محتوا که به ابعاد اساسی یادگیرنده توجه کند و آموزش آن گرایش

رشد دهد ولی از رشد بعد معنوی و عبادی غفلت شود یا بعد اجتماعی را پرورش دهد ولی  جنبه عقلی را

 بعدییک هایتربیتحاصل  یبعدتکهای از بعد عاطفی غفلت کند محتوای مناسبی نیست. انسان

 شوند.های جامع از طریق محتوای جامع تربیت میهستند و انسان
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ر باعث شده که محتوا خیلی سریع صحت و اعتبار خود را از اعتبار. انفجار اطلاعات در عصر حاض. 3

که از نظر علمی صحیح و معتبر هستند، انتخاب شوند سپس  هاییتعمیمدست دهد. باید مفاهیم، اصول و 

. علاقه. معیار دیگر انتخاب محتوا علاقه فراگیر است. 3به طور مرتب اعتبار محتوا بررسی و بازبینی شود. 

مدار این یک معیار اساسی و کلیدی است. اینان معتقدند اگر دانش  -های فراگیر از نظر حامیان طرح

 جوشد.یر معنادار باشد از وجود خود فراگیر میبرای زندگی فراگ

شود. اینکه چه چیزی سودمند دانسته شود به سودمندی. سودمندی به کاربرد مفید محتوا مربوط می. 4

وضوع طرح برنامه درسی م»شود. سودمندی در نظر معتقدان به دیدگاه فلسفی و طرح برنامه درسی مربوط می

 سالزرگبدیگر  هایفعالیتتا چه حدی بتواند دانشی را که در شغل آینده و  برنامه درسیاین است که « محور

دست  هرا تا بکه بتواند فرد « مدار محتوایی -فراگیر »کاربرد دارد به فراگیر بیاموزد. از نظر طرفداران طرح 

 و کسب معنا در زندگی کمک کند سودمندی بیشتری دارد.« هویت خود»آوردن یک درک صحیح از 

توان بدون توجه به این معیار بدیهی محتوا را انتخاب کرد؟ قطعاً بدون قابلیت یادگیری. آیا می. 5

با  آموزانشدتوجه به این معیار محتوای مناسب قابل انتخاب نیست. اگر محتوا قابل یادگیری نباشد یا 

هن او از امتحانات از ذسپارد که در این حالت بلافاصله پس کند و به حافظه میحفظ می صرفاًتکرار آن 

ابلیت کند. قاو را ضعیف می نفساعتمادبهشود و می آموزدانششود یا اینکه موجب سرخوردگی پاک می

ب به علت عدم تناس شدهانتخابمحتوا نیز مربوط است، یعنی گاهی محتوای  دهیسازمانیادگیری به 

مؤثر  نامناسب محتوا یادگیری دهیازمانسو تجربیات فراگیر مشکل است و گاهی به علت  هایویژگیبا 

 پذیرد. از هر دو بعد باید هماهنگی و تناسب را حفظ کرد.انجام نمی

، منابع افتهیصیتخصان درسی باید محتوا را با توجه به زمان ریزبرنامهی. پذیرانعطاف. 6

مکن انتخاب کنند. م یافتهاختصاص، فضای سیاسی جامعه، قوانین موجود و مقدار بودجه دسترسقابل

هایی مواجه است بعضی تصور کنند که در انتخاب محتوا اختیار کامل دارند، اما عملاً با محدودیت

نماید. همچنین شوند؛ برای مثال روزهایی که برای آموزش در اختیار دارند آموزش را محدود میمی

در ایجاد محدودیت دارند. انتخاب عواملی مانند اندازه کلاس درس و کارکنان مدرسه نیز چنین نقشی 

که در عالم واقع وجود دارد، انسجام پذیرد. این زمینه معمولاً با مسائل  یانهیزممحتوا باید با توجه به 

 (.1392خورد )یوسف زاده و کرمی، سیاسی و اقتصادی گره می

 محتوا در برنامه درسی دوره متوسطه هایویژگی

های تحصیلی در اهداف و محتوای برنامه درسی دوره مربوط تأثیر هر یک از دوره هایویژگی 

شود باید برای او معنادار باشد و با نیازها و تدارک دیده می آموزدانشمستقیم دارد. چون محتوا برای 



 (یکیفناورانه )آموزش الکترون یستگیشا یبرنامه درس////      58

محتوای برنامه  هایویژگیهای زندگی او هماهنگ شود. بر این اساس، در این قسمت بحث ضرورت

 گیرد.قرار می یموردبررسی در آموزش متوسطه درس

 
 (1394محتوای برنامه درسی در دوره متوسطه )زادمهر و همکاران،  هایویژگی 3-3شکل 

لی با های قبارتباط با تغییرات سیاسی، اجتماعی و فرهنگی جامعه. دوره متوسطه بیش از دوره. 1

این دوره هم از نظر روانی و ذهنی خود را آماده ورود به جامعه و ایفای  آموزدانشجامعه ارتباط دارد. 

 نسبی در انجام وظایف سیاسی، هایتواناییبیند و هم جامعه از او انتظار دارد که مختلف می هاینقش

 اجتماعی و اقتصادی را کسب نماید.

م. مشارکت مردم در انجام ما در شرایط فعلی جامعه خودمان با تغییرات گوناگونی مواجه هستی. 2

ذشته شود، بیش از گامور مختلف سیاسی، اجتماعی که با عنوان توسعه سیاسی، اجتماعی نام برده می

با وقوع انقلاب اسلامی عرصه وسیعی برای مشارکت فعال مردم در امور  هرچنداست.  موردتوجه

به این امر شده و جوانان مخاطبان اصلی این پیام  یاژهیوهای اخیر توجه گوناگون باز شد، در سال

باشند. از نظر فرهنگی نیز از یک طرف بعضی عناصر فرهنگی کشورهای غربی می تأثیرگذارمهم و 
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ملی ما باید حفظ و مراقبت شود و بین  -شود و از طرف دیگر فرهنگ اصیل اسلامی وارد کشور می

است  طرحلقابوجود آید. با این توضیح این سؤال اساسی  این فرهنگ و جوانان کشور رابطه وثیقی به

ن اآموزدانشرسد بر عهده دارد؟ به نظر می یافهیوظکه برنامه درسی در مواجهه با این تغییرات چه 

اگر از طریق محتوا به نقش سیاسی، اجتماعی خودشان به نحو مؤثر آگاهی پیدا کنند و این نکته را 

ر صورت انسجام ندادن نقش و وظیفه خود به سلامت و رشد جامعه لطمه متوجه شوند که د خوبیبه

کنند قادر به توسعه شخصیت خودشان نیز نخواهند بود. همچنین ضمن آگاهی یافتن از میراث وارد می

آورند. چون لزوماً همه عناصر فرهنگی برای نقد و بررسی فرهنگ نیز توانایی لازم را به دست می

ر ان باید با ابعاد منفی فرهنگ آشنا شوند و بتوانند به طوآموزدانشلانی نیستند فرهنگی مطلوب و عق

را نقد نمایند، به همین دلیل در برنامه درسی دوره متوسطه پالایش فرهنگی جزء مهم این  هاآنمدلل 

 برنامه باید محسوب شود.

های ان دوره متوسطه قادرند از طریق مطالعه و تفکر راهآموزدانشان. آموزدانشحمایت از ابتکار . 3

را برای خود تعیین کنند و  یامسئلهتوانند می هاآننوی برای حل مسائل و انجام امور ارائه نمایند. 

راهم ان فآموزدانشبرای حل آن به مطالعه و تحقیق بپردازند. برنامه درسی باید این امکان را برای 

از  توانها باید تقویت شود، ولی در دوره متوسطه میو روحیه تحقیق در همه دوره سازد. البته مهارت

ان را به طور مستقل و وسیع فراهم نمود و آموزدانشطریق تحقیق امکان فعالیت فردی و گروهی 

تحقیقی  ایهفعالیتکاوشگری را در آنان تقویت کرد؛ بنابراین لازم است بخشی از محتوا به  توانایی

 اص یابد.اختص

استدلالی بودن محتوا. محتوای برنامه درسی باید طوری انتخاب شود که امکان و فرصت . 4

 هازآنجاکان فراهم سازد. آموزدانشذهنی سطح بالا را برای  هایفعالیتاستدلال، استنتاج و سایر 

 یسختهبالقایی را  و طرفهکیهای ان این دوره از تفکر انتزاعی بالاتر برخوردار هستند پیامآموزدانش

. توجه به بحث گروهی. بحث 4را استان کند.  هاآنپذیرند. ضروری است محتوای برنامه درسی، می

 کهنیبااان دوره متوسطه است. آموزدانشجمعی یکی از علایق مهم  هایفعالیتگروهی و شرکت در 

 وردنظرمحث گروهی در این قسمت این ویژگی با بعد استدلالی محتوا ارتباط مستقیم دارد، ابعاد دیگر ب

یق اجتماعی از طر هایمهارتو  هافعالیتاست. انگیزه مطالعه و تحقیق و کسب آمادگی برای بعضی 

مواد آموزشی باید از  تیدرنهابحث گروهی قابل تحقق است؛ بنابراین محتوا و تجارب یادگیری و 

ان آموزدانش. تأکید بر هویت فرهنگی 5گروهی به این ویژگی توجه کند.  هایفعالیت بینیپیشطریق 

کنند، فرهنگی دارند و در مقابل مسائل جامعه احساس مسئولیت می هایارزشکه به  یاعلاقهبه دلیل 

های سنی در معرض کسب هویت فرهنگی خودی و یا از دست دادن هویت هستند. بیشتر از دیگر گروه
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افتد؛ بنابراین از طریق های فرهنگی در این دوره و دوره بالاتر از آن اتفاق میتگیخیلی از خودباخ

ان و فرهنگ، رابطه محکم و مطمئنی باید به وجود آید. مواد آموزدانشمحتوای برنامه درسی بین 

سب تنا بیشتر از سایر دروس شناسیجامعهدرسی علوم انسانی از قبیل تاریخ، زبان و ادب فارسی، هنر و 

 با تقویت هویت فرهنگی دارند.

 شدنیجهانسازد بحث آنچه توجه به این ضرورت اساسی یعنی هویت فرهنگی را مهم می. 5

غربی ارائه شده  پردازاننظریههای اخیر از طرف سیاستمداران و برخی از فرهنگ است که در سال

رویداد اتفاق بیفتد یا حرکت  با از دست دادن هویت فرهنگ همراه است و اگر این شدنجهانیاست. 

ا با و به طور آشکار م ناًیقیکند. تدریجی بدان سو انجام پذیرد، قطع خطر بزرگی جامعه را تهدید می

ی کمال پیام دیگر سویبهانقلاب اسلامی ایران اعلام کردیم که برای زندگی فرد و جامعه و حرکت 

ریم. برای تحقق این پیام باید نوجوانان و جوانان را ، دااندنمودههای رایج طرح ایدئولوژی ازآنچهغیر 

ان هم حرکت فرهنگی جهانی را و هم فرهنگ آموزدانشتربیت کنیم. هیچ راهی جز این نیست که 

زشی ان در سی و تولیدکنندگان مواد آموریزبرنامهخودی را به طور کامل بشناسند. این رسالتی است که 

 باید به آن توجه کنند.در تعیین اهداف و انتخاب محتوا 

نگرش انتقادی به دانش و کاربرد آن در زندگی. داشتن نگرش انتقادی به دانش و سایر اطلاعاتی . 6

ان دوره آموزدانشبسیار ضروری در زندگی امروزی است.  هایمهارترسد یکی از که به انسان می

 ن برنامه درسی خود انتقاد کنند ودر مورد دروس گوناگو ازجملهمتوسطه مایل هستند از مسائل مختلف 

در زندگی اطمینان به دست آورند. بر این اساس لازم است محتوای دروس کاربردی و  هاآناز کاربرد 

احساس کند با مطالعه محتوا برای انجام برخی از امور زندگی  آموزدانشکه  هایگونهبهباشد  استفادهقابل

 برای بررسی و نقد محتوا از جانب او امکان لازم فراهم شود.آورد. همچنین خود توانایی به دست می

تعادل بین آموزش عمومی و تخصصی آموزش عمومی یک مفهوم وسیع و کلی است که همه . 7

، آوریفنگیرد. آموزش عمومی شامل دانش را دربر می هاارزشهای فرهنگی اصلی و نیز حوزه

معارف دینی و علوم اجتماعی است. در هر یک از این ریاضیات، علوم زیستی، علوم طبیعی، ادبیات، 

ان آموزدانششده و به  دهیسازمانانتخاب و  هاارزشو  هامهارت، هادانشاز  هایمجموعموضوعات 

شود. این سه عنصر محتوا باید به نحوی تنظیم شود که رشد ذهنی را در طول زندگی آموخته می

آنان را افزایش دهد و زندگی را برای آنان معنادار کند. این آموزش، شهروندان  نفسعزتتقویت کند، 

سازد که در اداره امور کشور و مسائل ملی مشارکت آگاهانه داشته باشند و ضمن مدیریت را قادر می

 هااینزندگی خود در مورد امور اصلی و کلان نیز بیندیشند و اقدام مؤثر به عمل آورند. علاوه بر 

 فراهم سازد. یاحرفهشغلی و  هایمهارتموزش عمومی باید مبنای فکری و عاطفی لازم را برای آ
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 هموردتوجدرسی باید  ریزیبرنامهتعادل بین آموزش عمومی و تخصصی مورد مهمی است که در 

ان برای زندگی آنان را برای ورود به مراحل آموزدانشقرار گیرد. دوره متوسطه ضمن آماده کردن 

های عمومی و تخصصی در هر یک سازد. به همین دلیل محتوای آموزشلاتر تحصیل نیز آماده میبا

زش ان در آموآموزدانشاز مواد درسی ارتباط و تناسب لازم را با یکدیگر خواهند داشت؛ برای مثال اگر 

ربی و جهای ریاضی، تخوانند و در رشته اختصاصی خود نیز در یکی از رشتهعمومی درس ریاضی می

ادبیات و علوم انسانی همین درس را به طور ویژه مطالعه خواهند کرد، بین این دو محتوا باید ارتباط 

از دانش و مهارت اساسی  هایمجموعکه در درس عمومی ضمن کسب  هایگونهبهلازم به وجود آید 

با مراحل  یززمینه لازم برای فهم درس تخصصی نیز به دست آید. به همین ترتیب درس تخصصی ن

 بالاتر همین پیوند را باید داشته باشد.

. یکی از اهداف آموزش و پرورش دوره متوسطه توانا سالیبزرگکسب آمادگی برای ورود به . 8

است. این بلوغ در توانایی او برای فعالیت بر اساس طرح و  سالیبزرگکردن فرد برای ورود به دوره 

شیدن، شود. بعلاوه اینکه توانایی اخلاقی اندیفیت عقلی آشکار مینقشه و در استفاده بیشتر از کل ظر

های مناسب در این ارزیابی واقعی امکانات شخصی برای موفق شدن در رسیدن به اهداف و انتخاب

های راه بینیپیشخصوص، تفکر مستقل، عمل کردن به طور سازنده در یک موقعیت متعارض و 

و اجزاء  علائمئن در آمدن، توانایی برقراری ارتباط با دیگران از های نامطمجدید، از عهده موقعیت

 دهند.را تشکیل می سالیبزرگتوانایی ورود به 

های یبینپیشان بر اساس آموزدانشدر مقابل این، مدرسه نیز وظایفی دارد. حمایت از رشد فردی 

 های متنوعی را فراهمهای مدرسه است. وقتی مدرسه بتواند امکانات و شیوهفردی آنان از مسئولیت

های خانوادگی و فرهنگی و ان را بر اساس زمینهآموزدانشسازد، قادر خواهد بود استعدادها و علایق 

 هایفعالیتمتنوع و فردی آنان مورد ملاحظه قرار دهد. این کار مدرسه در محتواهای  هایتوانایی

که بتواند  برگیردهایی را در مختلف قابل تحقق است. محتوای آموزشی باید مفاهیم و مهارت

ان وزآمدانشتقویت توانایی  منظوربهان به وجود آورد؛ برای نمونه آموزدانشبلوغ را در  هایتوانایی

هم  آموزدانش شدهارائهب برای استفاده از کل ظرفیت عقلی لازم است از طریق محتوا و تجار

ب مناس هایفعالیتانجام  وسیلهبهرا  هاآناز  گیریبهرهعقلانی خود را بشناسد و هم  هایقابلیت

 کسب کند.

رد. به بتوجه به سلامت جسمی، روانی و اجتماعی. نوجوان در شرایط بسیار حساسی به سر می. 9

حتوای مناسب و مؤثر زمینه برای سلامت جسمی و این نیاز دارد که از طریق روابط تربیتی سالم و م

و  آیددر فرد به وجود می جانبههمهروانی او فراهم گردد. در این دوره به دلیل رویداد بلوغ تغییرات 
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شود. محتوای برنامه درسی باید ضمن دادن نوعی عدم تعادل در روان و عواطف نوجوان ایجاد می

تعادل روانی و اجتماعی او کمک کند. جامعه به افرادی نیاز دارد های لازم به برقراری تدریجی آگاهی

منطقی برقرار نمایند و از عهده زندگی خود  صورتبهکه قادر باشند رابطه خود را با خود و دیگران 

در دنیای متغیر و در حال تحول، علاوه بر خانواده، مدرسه به عنوان یک عامل مؤثر رشد  و ؛برآیند

ل سازد. ناتوانی در حکند و افراد را برای حل مسائل زندگی توانا میذهنی و اجتماعی ایفای نقش می

قابله با مآورد. از طریق توانایی مسائل به طور طبیعی در زندگی انسان نگرانی و اضطراب به وجود می

 هاهارتمشود که مفاهیم، کند. به همین دلیل تأکید میها، زندگی آدمی معنا و مفهوم پیدا میسختی

ان انتخاب آموزدانشدر محتوا با توجه به سلامت جسمی، روانی و اجتماعی  موردنظرهای و نگرش

 .(1395گردد )یوسفی و تجربه کار، 

 محتوای برنامه درسی دهیسازمان

شود که اجزاء آن ارتباط متقابل دارند و هیچ جزئی جدا از کل گفته می هایمجموعبه  سازمان

 یریگشکلتواند کار خود را انجام دهد. در برنامه درسی نیز عناصری که به نوعی در مجموعه نمی

 دهد.برنامه دخالت دارد، مجموعه منسجمی را تشکیل می

 توان عنوان کرد:یل زیر را میبرنامه درسی دلا دهیسازماندر مورد ضرورت 

های یادگیری از قبیل نظام ارزشیابی، آموزش ضمن خدمت معلمان، وسایل عوامل و مؤلفه. 1

 هایهدفو مواد آموزشی باید در یک طرح منسجم نظام پیدا کنند و در جهت تحقق  یآموزشکمک

 ت.قابل تحقق اس دهیسازمانبرنامه درسی یکدیگر را تقویت کنند. این امر مهم و ضروری از طریق 

افتد. تغییرات مهم در رفتار آدمی به طور ناگهانی در خلال یک جلسه درس یا یک روز اتفاق نمی. 2

اثر قاطع بر یادگیرنده ندارد. تغییر رفتار، عادات اساسی، مفاهیم  ییتنهابههیچ نوع فعالیت یادگیری 

شود. تنها پس از گذشت زمان حاصل می یکندبه هاآنهای پایدار و مانند ها، علاقهاصلی، نگرش

 هایفعالیتبارز و مشخص مشاهده کرد. برای آنکه  صورتبهتربیتی را  هایهدفتوان تحقق می

ا تقویت دیگری ر هرکدامیادگیری بتواند اثر قاطعی داشته باشد، باید آن را به نحوی تنظیم کرد که 

سازمان دادن تجارب یادگیری اهمیت خاصی  مسئلهدرسی  هاینماید. براین اساس، در تنظیم برنامه

 دارد، زیرا کارآیی تدریس و درجه وقوع تغییرات مهم در یادگیرنده بدان وابسته است.

یادگیری، مدیریت و رهبری مراحل اجرای برنامه  هایفعالیتان برای انجام آموزدانش بندیگروه

بیات یادگیری همه عناصر سازمان برنامه درسی تجر دهیسازمانکلاس درس و  دهیسازماندرسی، 

برنامه  هایهدفدهد و همه عوامل و عناصر یادشده باید طوری ارتباط پیدا کند که را تشکیل می
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مطلوب و مرتبط با کل برنامه را نداشته باشد،  هایویژگیدرسی برآورده شود. اگر یکی از این عناصر 

 دهد.برنامه درسی کارآیی خود را از دست می

 محتوا دهیسازماناصول اساسی 

 تر استمهم هاآنگیرد که برخی از محتوای برنامه درسی بر طبق اصولی انجام می دهیسازمان

 دهد. این اصول به شرح ذیل است:جهت می دهیسازمان هایفعالیتو به کلیه 

ی مرتب با چه نظم موردنظر. توالی. توالی پاسخ به این سؤال اساسی است که تجربیات یادگیری 1

گیرد. اگر های علمی صورت میشود؟ این اصل بر اساس ماهیت و ساختار موضوعات و رشتهمی

ان محتوا را بر اساس رشد فراگیران و نیازها و علایق آنان سازمان دهند، محتوا را از لحاظ ریزبرنامه

 روانی استفاده کرد. دهیسازمانهای شیوه. در محتوای درسی دوره عمومی باید از اندکردهروانی تنظیم 

 شود: از ساده به مشکل؛ها انجام میبه این شیوه هامهارتاین اصل یعنی توالی مفاهیم و  

 از جزء به کل؛ 

 از کل به جزء؛

 از گذشته به حال به ترتیب توالی تاریخی؛

 از حال به گذشته؛

 یابنده؛توسعه هایمحیطبه شیوه  

 .زاینشیپبر اساس  

ادگیری ی هایفعالیت. استمرار. این اصل به اصل پیشین )توالی( مربوط است و چگونگی ادامه 2

کند. استمرار ممکن است عمودی یا افقی باشد. استمرار عمودی را در طول دوره تحصیلی تعیین می

های تحصیلی است. استمرار افقی تجربه خاص را در یک تجارب یادگیری در طول دوره کنندهنییتع

 سازد.روز فعالیت مدرسه در ارتباط با مواد درسی مختلف در سال تحصیلی معین می

امل کند و به معنی شاساسی تعلیم و تربیت معنا پیدا می هایهدف. وسعت. وسعت با توجه به 3

شود خاصی که مربوط به یک ماده درسی می هایهدفعلاوه بر  هاهدفبودن محتواست. برخی از 

توجه شود. پرورش تفکر  هادرسباید از طریق همه  هاهدفماهی فراتر از مواد درسی دارد. به این 

علیم شود، بلکه هر تمربوط نمی ییتنهابهکه به یک ماده درسی  هاستهدفانتقادی یکی از این نوع 

هدف ارتباط دارد و محتوا به عنوان وسیله دستیابی به هدف آموزش و پرورش باید از و تربیتی با این 

ها باید تئوری انتخاب شود که با اهداف و نگرش هامهارتوسعت لازم برخوردار باشد، یعنی مفاهیم، 
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یی ابتدا هایاساسی سنخیت داشته باشد. در دوره متوسطه بنا به ماهیت آن، وسعت محتوا کمتر از دوره

های ابتدایی و راهنمایی تحصیلی( مفاهیم دوره)و راهنمایی است؛ زیرا در آموزش و پرورش عمومی 

اساسی گوناگون مانند مهارت خواندن، نوشتن،  هایمهارتاست و  موردنظرهای علمی کلی رشته

ای وشود. به اقتضای این وضع، محتسخن گفتن، گوش دادن، فکر کردن و برقراری ارتباط تقویت می

های علمی در دوره متوسطه بعد اختصاصی رشته کهیدرحالبیشتری دارد،  آموزشی وسعت و شمولیت 

های قبل آموزش داده کند. در این دوره مفاهیم و اصول علمی بیش از دورهاهمیت بیشتری پیدا می

ها نوع و و تنرسد شود. البته در دوره متوسطه ارتباط محتوای دروس با یکدیگر هرگز به صفر نمیمی

 های قبل متفاوت است.حد ارتباط با دوره

 های درسیوجود وسعت در محتوای برنامه درسی مستلزم آن است که معلمان نسبت به برنامه

 دید وسیع داشته باشند.

فردی و مربوط به عضویت آنان  هایویژگیان نیازهای متفاوت دارند که معلول آموزدانش. تعادل. 4

کند. در دوره ابتدایی در جامعه است. نیازهای افراد در هر مرحله از رشد به شکل خاصی بروز می

ان نیازهای متعدد مانند نیاز به بازی، نیاز به ابراز خود و نیاز به محبت دارند. از طرف دیگر باید آموزدانش

لی نیز باشند. در دوره راهنمایی تحصی یاستهیشابتوانند شهروند به دست آورند تا در آینده  هاییقابلیت

ترین آن ابراز شخصیت است. در دوره متوسطه نیازهای شغلی و اجتماعی نیازهایی وجود دارد که مهم

شود. شاگرد در این دوره به این نیاز دارد که برای انجام کار در زندگی بیش از نیازهای دیگر مطرح می

 از لحاظ اقتصادی و اداره زندگی خود مستقل شود. رفتهرفتهلازم را به دست آورد تا  آینده آمادگی

ان دو نوع نیاز مطرح است: یکی نیازهای فردی که به آموزدانشدر هر مرحله از رشد  طورکلیبه

های شود و دیگری نیازهای مشترک که بیشتر اجتماعی است و ضرورتچگونگی رشد فرد مربوط می

کند. محتوا باید میان این دو نیاز تعادل به وجود آورد. اگر این تعادل به وجود اقتضا میشهروندی 

یابد و ممکن است تعلیم و تربیت فرد را با مشکل مواجه سازد )عباسی نیاید، رشد حقیقی تحقق نمی

 (.1397و همکاران، 

 1محتوا دهیسازمانهای شیوه

 عمودی دهیسازمان -1

های متوالی عمودی نحوه تنظیم عناصر و اجزاء یک ماده درسی در سال هیدسازمانمنظور از  

های دوم و سوم ارتباط باید محتوای درس فیزیک سال اول دبیرستان با فیزیک سال مثلاًاست؛ 

                                                      
 ی سازماندهی محتوا، رجوع کنید به: ملکی، حسن؛ برنامه ریزی درسیهاوهیشبرای مطالعه تفصیلی درباره انواع مختلف  1
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ه این ب دهیسازمانهایی از این نوع عمودی داشته باشد تا یادگیری معنادار و مؤثر تحقق یابد. نمونه

عینی قبل از مطالب انتزاعی  هایمهارتز ساده به مشکل. در این شیوه مفاهیم و . ا1شرح است: 

تعیین اینکه چه چیز ساده و چه مطالبی پیچیده است کار دشواری  هرچندشود. ذهنی آموزش داده می

هایی که در این زمینه انجام شده و تجربیاتی که معلمان به دست توان به یاری پژوهشاست، می

یز ن« طراحی مفاهیم»توان . از کلی به جزئی. به این شیوه می2مطالب ساده را تشخیص داد.  اندآورده

در  ترترین مفهوم در رأس و مفاهیم جزئیترین و کلیتنظیم محتوا جامع گونهنیااطلاق کرد. در 

شان داده یر ندر ز دهیسازمانگیرند. دو نمونه از این نوع مفاهیم قرار می مراتبسلسلهتر سطوح پایین

 شود:می

 

 
 عمومی دهیسازماندو نمونه  4-3شکل 

وه پیشین )از کلی به جزئی( قرار دارد. در این شی دهیسازمان. از جزئی به کلی. این شیوه در مقابل شیوه 3

تر فراهم زمینه یادگیری یک مفهوم کلی تدریجبهشود تا ابتدا موارد جزئی در یک مفهوم کلی آموزش داده می

 داریمعنشود تا خود مفهوم به طور یاد داده می موردنظربارز مفهوم  هایویژگیگردد. در هر یک از مفاهیم نیز 

مفاهیم را از طریق تفکیک اطلاعات ناشی از مصادیق مفهوم  هاانسانشکل بگیرد. چون  آموزدانشدر ذهن 

. نداردبررا در  هایویژگی. مصداق منفی این برداردآن مفهوم را در  هایویژگیمفهوم آموزند، مصداق مثبت می

هوم است مف هایویژگیآورد؛ یعنی از اولی آنچه را یادگیرنده از مصادیق مثبت و منفی اطلاعاتی به دست می

 (.34: 1360، مک دالندآموزد )و از دومی آنچه را که نیست می
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 مفاهیم از جزئی به کلی دهیسازمان 5-3شکل 

در  ریجتدبههای اساسی مارپیچی. در این شیوه برخی مفاهیم، عقاید یا موضوع دهیسازمان. شیوه 4

شود بدون آنکه تمامی زمینه مورد یادگیری به طور کامل و منظم تکرار طول برنامه درسی عرضه می

شوند و های معین موضوعات آشنا میحیطه ان باآموزدانششود. بدین ترتیب، با توالی تجارب یادگیری، 

گردد و یادگیری را های متوالی فراهم میتر در سالدر شکل پیچیده هاآنموقعیت برای فهم دوباره 

 سازد.تر میعمیق
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 محتوا دهیسازمانشیوه مارپیچی  6-3شکل 

تی ست که موضوعامحتوا نمونه زیر یک طرح مارپیچی برای درس علوم ا دهیسازمانشیوه مارپیچی 

 دهد:را برای مطالعه نشان می

  آموزدستکلاس اول: مطالعه نیازهای یک حیوان 

 کلاس دوم: مطالعه نیازهای یک گیاه؛ 

 های مربوط به گیاهان و حیوانات؛کلاس سوم: مطالعه آغازین اکوسیستم 

 های مربوط به انسانکلاس چهارم: اکوسیستم 

 و گیاهان؛ کلاس پنجم: مطالعه سیستمی حیوانات 

  زمین به عنوان یک سیستم؛ -کلاس ششم: سیستم طبیعی 

 کلاس هفتم: شیمی خانواده )بخشی از دانش شیمی که در زندگی خانوادگی کاربرد دارد(؛ 

 کلاس هشتم: فیزیک شهر )بخشی از دانش فیزیک که در زندگی شهری کاربرد دارد(؛ 

  :؛شناسیزیستکلاس نهم 

 کلاس دهم: شیمی؛ 

 هم: فیزیک.کلاس یازد 

 دهیسازمانهای . توالی زمانی. مرتب کردن محتوا بر اساس توالی زمانی یکی دیگر از شیوه5

شود که آموزش هر رویداد با رویداد قبل از خود تنظیم می هایگونهبهمحتواست. در این شیوه مطالب 

شود تا ریخی تنظیم میکند؛ برای مثال درس تاریخ با توجه به ترتیب زمانی وقایع تامعنا پیدا می

د. ترین ایام تا عصر حاضر بررسی کنناز قدیمی هاآنان اتفاقات مهم تاریخی را به ترتیب وقوع آموزدانش

 .کرد دهیسازمانتوان محتوا را به این شیوه در دروسی مانند ادبیات و هنر به آسانی می
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 افقی دهیسازمان -2

ارتباط و هماهنگی  هاآنشود باید بین ان داده میآموزدانشبه  زمانهمچون همه دروس به طور 

های گوناگون یادگیری همدیگر را تقویت کنند و شود جنبهلازم وجود داشته باشد. این ارتباط موجب می

های هتوان از شیوبه وجود آورند. برای برقراری ارتباط افقی مواد درسی می دارنظامان اندیشه آموزدانشدر 

 ن استفاده کرد که چند نمونه آن بدین شرح است:گوناگو

های ، شیوه مبتنی بر رشتهدهیسازمانترین شیوه های علمی. رایجبر اساس رشته دهیسازمان. 1

های مختلف با مفاهیم و اصول مطابق آنچه دانشمندان رشته دهیسازمانعلمی است. در این 

رصه کنند آنچه در ع. مبلغان این شیوه تصور میشود، تنظیم میانددادههای مختلف به دست تخصص

های درسی مدارس است در برنامه یافتهسازمانمجزا از هم  صورتبههای علمی علوم رخ داده و رشته

اوین عن صورتبههای علمی توان به همین نحو عمل کرد. بر این اساس عناوین هر یک از رشتهنیز می

 ود.شمواد درسی در جدول دروس مشخص می

چه در شود. آنها. در این شیوه چند رشته با یکدیگر هماهنگ و مرتبط میرشته سازیموازی. شیوه 2

عی گردد؛ برای مثال محتوای علوم طبیهای دیگر تقویت میشود با یادگیری رشتهیک رشته یاد داده می

س آید در درربی پیش میمسائل را که در درس علوم تج حلراه آموزدانشیابد. با ریاضیات ارتباط می

 ود.ش دهیسازمانهماهنگ  صورتبهگیرد یا ممکن است تاریخ ایران با ادبیات ایران ریاضیات یاد می

های ترین ویژگی این شیوه، بررسی یک موضوع از جنبه. مهمیارشتهچند  دهیسازمان. شیوه 3

مختلف است. موضوع یا موضوعاتی که از نظر اجتماعی اهمیت دارد و باید از طریق مشارکت افراد جامعه 

و کلی به  جانبههمهشناخت  آموزدانش درنتیجهشود، شود در مواد درسی مختلف طرح می وفصلحل

اط توانند با یکدیگر ارتبتر میمعلمان به دلیل اشتراک مطالب دروس راحت آورد. در این شیوهدست می

 داشته باشند.

های علمی هویت خود را قبلی رشته دهیسازمانهای . در شیوهیارشتهنیب دهیسازمان. شیوه 4

رود ین میها از باستقلال رشته یارشتهنیب دهیسازمانشوند. در کنند، ولی با یکدیگر مرتبط میحفظ می

های علمی به کار گرفته از رشته هرکداممطالعه  هایروش مسئلهو برای مطالعه یک موضوع یا یک 

. در این نوع زدیانگیبرمان را آموزدانشدهد و فکر شود. این شیوه یک نظم جامع در افراد پرورش میمی

که از زندگی جاری افراد گرفته  ها را بر محور موضوعات و مسائلیتوان رشتهمی راحتیبه دهیسازمان

 شوند سازمان داد.می
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 هایویژگیمحتوا در آموزش متوسطه با  دهیسازمانمحتوا در آموزش متوسطه شیوه  دهیسازمان

در این دوره در بالاترین مرحله  آموزدانشدر این دوره و فلسفه دوره متوسطه ارتباط دارد.  آموزدانش

تواند دور از مسائل عینی و محسوس استدلال کند و در مورد مسائل می تفکر انتزاعی قرار دارد. فرد

د دانمختلف فردی، اجتماعی، سیاسی و اقتصادی داوری کند. خود را در مسائل جامعه صاحب سهم می

و مایل است در حل مسائل اجتماعی مشارکت کند. از طرف دیگر دوره متوسطه ضمن تکمیل و تقویت 

های لازم برای ورود به دانشگاه نیز گیرد و زمینهه تخصصی نیز به خود میآموزش عمومی قدری جنب

های درسی محتوای برنامه دهیسازمانتوان در خصوص باید ایجاد شود. با توجه به این ملاحظات می

 این دوره اصول ذیل را در نظر گرفت:

د؛ کننمایی را تکمیل میهای ابتدایی و راهنهای همگانی دورهالف( دروس عمومی و مشترک آموزش

، محتوای دروس عمومی دوره هاآندر  موردنظرهای و نگرش هامهارتبنابراین باید در ادامه مفاهیم و 

روس د دهیسازماندر این بخش از آموزش متوسطه نیز به نوع  دهیسازمانمتوسطه تنظیم شود. شیوه 

از »یا  و« از ساده به مشکل»های قبلی ارتباط دارد، یعنی اگر دروس ابتدایی و راهنمایی به شیوه دوره

ن شود. اگر ای دهیسازمانگردد محتوای دروس متوسطه نیز در همین راستا باید  تنظیم« جزء به کال

توان به نحو دیگر عمل کرد. افتد. در دروس اختصاصی میقاعده رعایت نگردد یادگیری مؤثر اتفاق نمی

نیست و بر این اساس محتوای دروس تا حدود زیادی  موردنظردر این دروس اهداف خاص رشته مربوط 

 شود. دهیسازمانتواند بر اساس نظام مفهومی رشته علمی می

یکی از موارد بسیار مهم در انتخاب و  آموزدانشب( تقویت مهارت تحقیق و پژوهشگری در 

محتوا این سؤال اساسی باید طرح شود که  دهیسازمانمحتوا در دوره متوسطه است. در  یدهسازمان

ا محتوای درس مربوط ر دهیسازمانگیرد؟ پاسخ به این سؤال مراحل یک رشته علمی چگونه شکل می

گیرد. یا یک سؤال اساسی قرار می« مسئله»کند. متخصص یک رشته علمی ابتدا در مقابل تعیین می

بر اساس اطلاعات موجود و تجربیات قبلی خود حدس  مسئلهکند. برای حل برای حل آن اقدام میسپس 

اسخ ها پبرند. فرضیهنام می« فرضیه»به عنوان  هاآندهد که از و گمان خود را در قالب عباراتی ارائه می

عات ها اطلاگردد. سپس برای بررسی فرضیههای احتمالی است که از طرف متخصص طرح مییا پاسخ

ها به دست معیارهای قضاوت در مورد فرضیه هاآن بندیطبقهشود و با تحلیل و لازم گردآوری می

 هاآن از هرکدامکند. ها را بررسی میفرضیه آمدهدستبهآید. متخصص موضوعی بر اساس معیارهای می

سطه مخصوصاً در دوره متو شود. محتوای کتاب درسیتأیید شد به عنوان یک قانون علمی پذیرفته می

متوالی  هایفعالیتبا راهنمایی معلم  آموزدانشرشته علمی تنظیم گردد  گیریشکلاگر بر اساس نحوه 

یوه کند. پیام مهم این شدر این امر مهم توانایی کسب می تدریجبهدهد و یک تحقیق علمی را انجام می
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نش را یاد بدهید(. انتقال مفاهیم و موضوعات )شیوه کسب دا آموزدانشآن است که به  دهیسازمان

های درسی باید پرسش و ارزشی ندارد. از طریق برنامه آموزدانشعلمی بدون تلاش ذهنی و عملی 

آموخت. تنها آن چیزی ارزش تعمق دارد که بیشتر از آنکه موضوع تفکر قرار  آموزدانشجستجو را به 

 1.(9711، هایدیگرباشد )را داشته  شدنواقعگیرد ارزش مورد پرسش 

را فراهم سازد و مهارت  آموزدانشبنابراین محتوای درسی دوره متوسطه باید امکان تحقیق توسط 

 پژوهشگری را در او تقویت کند.

 سازیموازیهای افقی یعنی برقراری ارتباط بین مواد درسی دوره متوسطه از شیوه دهیسازمانج( در 

کنند، های علمی استقلال نسبی خود را حفظ میتوان استفاده کرد. در این دوره رشتهو چندرشته ای می

نسان شوند. اهداف تربیتی پرورش اولی برای دستیابی به اهداف اساسی مشترک با یکدیگر مرتبط می

ر این تحقق یابند. داهدافی هستند که توسط همه دروس دوره متوسطه باید  ازجملهکاوشگر، نقاد و فعال 

 دهند.را در جهت واحد و هماهنگ سوق می آموزدانششوند و حالت محتوای دروس مختلف همسو می

 مثلاًحالت دیگر دروس آن است که محتوای یک درس در خدمت یادگیری درس دیگر قرار گیرد؛ 

 به وجود آورد. آموزدانشمحتوای ریاضیات به نحوی تنظیم گردد که توانایی حل مسائل فیزیک را در 

 
 مواد درسی سازیموازی 7-3شکل 

نوع دیگر ارتباط، همسویی محتوای دروس با موضوعات مشترک است؛ برای مثال ادبیات ایران و  

تاریخ ایران در یک سال آموزش داده شود. همچنین ممکن است معلم زبان انگلیسی، تاریخ یا مطالعات 

های مختلف تاریخی یا مسائل ان را وادار سازند در مورد دورهموزآدانشیکدیگر  یبا هماهنگاجتماعی 

 های ادبی بخوانند.اجتماعی معاصر انشا بنویسند یا نوشته

                                                      
1 Heidegger 
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بعضی موضوعات مهم را از طریق مواد  یارشتهتوان با استفاده از شیوه چند د( در دوره متوسطه می

وزش محیط زیست و آموزش مبارزه با مواد درسی گوناگون آموزش داد. مواردی مانند آموزش جمعیت، آم

 باشند.می آموزشقابلمخدر از این طریق 

ی ان و فلسفه این دوره، مواد درسآموزدانش هایویژگیتوان گفت در دوره متوسطه به علت بنابراین می

های مانند تقویت صلاحیت« مشترک هایهدف»کنند، ولی بر اساس استقلال نسبی خود را حفظ می

 (.1387و همسو خواهند شد )طارمیان و مهریار،  جهتهمبا یکدیگر  آموزدانششهروندی در 

 ارزشیابی

برای این است که یادگیری مؤثر به وجود آید. یادگیری  هاآنو تعامل  آموزدانشمعلم و  هایفعالیتتمام 

و  هاریگیتصمیمتعیین شده، تجلی یافته است؛ بنابراین مؤثر در اهداف آموزشی که در آغاز تدریس 

است. معلم وظیفه دارد در ضمن تدریس و در پایان آن  موردنظریادگیری برای تحقق اهداف  هایتلاش

و آثار و نتایج آن را ارزشیابی کند تا بتواند با شناخت موانع و  هافعالیتنحوه انجام  دارنظامبه طور منظم و 

را در  انآموزدانشدستیابی به اهداف را تسهیل نماید. معلم باید بتواند موقعیت  هاآنو رفع  هامحدودیت

، داوری کند. رودیمان آموزدانشبا توجه به انتظاری که از  هاآنبشناسد و درباره  خوبیبهفرایند یادگیری 

. با شودینمان مؤثر واقع آموزدانشاگر به این کار مهم در تدریس توجه نشود فرایند تدریس در جهت رشد 

 .ابدییمکه ارزشیابی تدریس اهمیت و ضرورت  هاستضرورتتوجه به این 

بر آن ارزشیابی رد نام گذاشت.  توانیم، ارزشیابی پیشرفت تحصیلی است که دهدیمآنچه معلم انجام 

و  آوردیمی بیشتری به دست ان آگاهآموزدانشمعلم با انجام این ارزشیابی از نقاط قوت و ضعف خود و 

یل از طریق ارزشیابی مدیریت یادگیری تسه دیگرعبارتبهفرایند یادگیری را مدیریت کند؛  تواندیمبهتر 

 .شودیم

ز نوع اول است. ا تروسیعنوع دیگر ارزشیابی، ارزشیابی برنامه درسی است. حیطه این ارزشیابی خیلی 

اء و عناصر گوناگون دارد. با اجرای برنامه درسی است که معلوم برنامه به عنوان یک طرح یادگیری اجز

دیگر تا چه حد  هایمحدودیتشرایط یادگیرنده و امکانات و  هر یک از عناصر برنامه با توجه به شودیم

غاز برنامه درسی که در آ هایهدفتناسب و قابلیت اجرا داشته است؛ برای مثال تناسب یا عدم تناسب 

. ارزشیابی برنامه شودیمبا مطالعه و تأمل زیاد تدوین شده، در عرصه اجرا و عمل قضاوت  ریزیبرنامه

ان باید آن را انجام دهند. برای این ارزشیابی باید به ریزبرنامهدرسی فراتر از حیطه وظایف معلم است و 

 سؤالاتی از این قبیل پاسخ داده شود:

 قابل حصول است؟ هاهدفالف( آیا 
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 با یکدیگر سازگاری دارد؟ هافهدب( آیا 

 با توجه به نیازها و علایق یادگیرنده طراحی شده است؟ هاهدفج( آیا 

 است؟ فهمقابلان آموزدانشبرای معلمان و  هاهدفد( آیا 

 ضرورت ارزشیابی

گفت حیات برنامه  توانیم. شودیمضمن ارزشیابی، اجزاء و عناصر برنامه درسی بررسی و نقادی 

به  تدریجهبآشکار نشود،  موقعبهبرنامه  هایکاستیاگر نقاط ضعف و  درسی به ارزشیابی بستگی دارد.

. ممکن است به علت عدم ارزشیابی شودینمگردد و به آسانی حل تبدیل می تریبزرگو مشکل  مسئله

درسی دو اتفاق در عرصه آموزش رخ دهد: اول اینکه ممکن است برنامه درسی  یهابرنامهدرست از 

اولیای شاگردان را  احتمالاًان و آموزدانشباقی بماند و معلم،  هابرنامهجزء  هاسال دارمسئلهمعیوب و 

ی نسنگی آموزدانشباری ناعادلانه بر دوش  صورتبهروانی قرار دهد. در این حالت، برنامه  فشارتحت

کند. دوم اینکه ممکن است بر اثر ارزشیابی نکردن، انتقادهای وارد بر برنامه روشن و برطرف نشود، می

آشکار و اگر ایرادی دارد،  رندهیگمیتصمیعنی اگر حسن و امتیازی دارد، با دلایل و مدارک برای افراد 

 .ابدییمر برنامه درسی تحقق گفت عدالت یادگیری از طریق ارزشیابی د توانیمبرطرف شود؛ بنابراین 

 مراحل ارزشیابی

از  باشد، ارزشیابی ترموثقن اطلاعات لازم. ارزشیابی به اطلاعات نیاز دارد. هرقدر اطلاعات یی. تع1

باشد  در اختیار انسان تریوسیعکیفیت بهتری برخوردار خواهد بود. شاید تصور شود که هرقدر اطلاعات 

کثرت و وسعت اطلاعات مجبور به انتخاب هستیم. برای  کرد که به علت بهتر است، ولی نباید فراموش

یص دهیم؛ را تشخ هاضرورتبشناسیم و  خوبیبهانتخاب به این نیاز داریم که ماهیت موضوع ارزشیابی را 

 برنامه درسی را ارزشیابی کنیم؟ آیا در یهامؤلفهباید معلوم کنیم که آیا قصد داریم همه عوامل و  مثلاً

وسعت و حدود  طورکلیبهو نکات خاصی توجه داریم؟  هاجنبهر یک از عناصر برنامه درسی به ه

خود را باید تعیین کنیم تا بتوانیم اطلاعات ضروری گردآوری کنیم و از گردآوری اطلاعات  هایقضاوت

 نماییم. نظرصرف دهیفایبوسیع 

. شودیمشروع  هاآن آوریجمعاطلاعات. پس از معلوم شدن نوع و حدود اطلاعات،  آوریجمع. 2

عناصر مختلف برنامه  درباره. شودیممربوط انجام  هایروشاین کار از طریق پرسشنامه، مصاحبه با 

اقدام شود. در این حالت اعتبار  هاآنتا نسبت به اصلاح، تکمیل و یا تغییر  شودیمدرسی داوری 

نان و با اطمی ابدییممختلف برنامه افزایش  هایقسمتان درسی در مورد ریزبرنامه هایگیرییمتصم

. اگر ارزشیابی پس از تولید مواد آموزشی )کتاب درسی، کتاب دیآیمبیشتری اقدامات بعدی به عمل 
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ل بلکه حاص هاگیریتصمیمکند. در این مرحله نه راهنمای معلم( انجام گیرد، وضع دیگری پیدا می

گیرد. در . این کار در دو سطح انجام میشودیمارزشیابی  شدههیتهمحتوا  صورتبهکه  هاگیریتصمیم

 شدههیتهو از حاصل آن مطالب  شودیمدر یک نمونه کوچک اجرا  دشدهیتولمحتوای  تدریجبهیک مرحله 

. پس از اینکه محتوا از این مرحله شودیمبه این کار ارزشیابی تکوینی گفته  اصطلاحاًگردد که اصلاح می

سال به ارزشیابی پایانی  3تا  2پس از  معمولاًگذشت و در قالب مواد آموزشی در سطح کشور عرضه شد 

 .شودیماقدام 

 :شودیم آوریجمعدر ارزشیابی برنامه درسی اطلاعات مربوط به موارد ذیل 

 الف( اهداف برنامه درسی

 مین نیازهایمیزان کارایی اهداف در تأ 

  جامعه، هایارزشمیزان تناسب اهداف با 

  ان،آموزدانشمیزان مقبولیت اهداف نزد معلمان و 

 .میزان مقبولیت اهداف نزد صاحب نظران 

 ب( محتوای برنامه درسی

 ،میزان ارتباط محتوا با اهداف برنامه 

  اهداف، یهاطهیحتوازن اجرای برنامه با توجه به 

  یادگیرنده، هایتواناییمیزان ارتباط محتوا با علایق و 

 ،میزان سودمندی محتوا در زندگی یادگیرنده 

  محتوامیزان اعتبار علمی 

  و محل زندگی آنان، هارندهیادگیانعطاف محتوا با توجه به شرایط متفاوت 

 ،ترکیب اجزاء برنامه 

  مطالب برنامه، دهیسازماننحوه 

 ان و دیگر افراد مربوط.آموزدانشمان، مقبولیت محتوا نزد معل 

 یادگیری –یاددهی  هایروشج( 

  با اهداف برنامه، هاروشمیزان تناسب 

  هافعالیتمیزان استقلال یادگیرنده در انجام، 
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  ارائه محتوای هایروشمیزان کارآیی 

  آنان، داشتننگهان و فعال آموزدانشنحوه ایجاد انگیزه در 

  ان، مدیران و دیگران.آموزدانشنزد معلمان،  هاروشمیزان مقبولیت 

 د( امکانات اجرایی برنامه

 آماده بودن وسایل و تجهیزات لازم برای اجرای برنامه 

 اعتبار مالی لازم، بینیپیش 

 میزان آمادگی معلمان و مدیران برای اجرای برنامه 

 .نقش و ارتباط افراد با یکدیگر برای ثمربخش شدن برنامه 

 حمایت یا مخالفت با برنامهه( اعلام 

  به برنامه، اندرکاراندستمیزان گرایش یا عدم گرایش 

 ،میزان حمایت مسئولین از برنامه یا میزان مخالفت آنان 

  از برنامه نظرانصاحبمیزان حمایت 

 .میزان حمایت مالی از برنامه 

 و( ارزشیابی پیشرفت تحصیلی

  برنامهاهداف  تدریس و هایروشارزشیابی با  هایروشتناسب 

 با محتوا، شدهانتخاب هایآزمون تناسب 

  هاآزمونتناسب ابزار گردآوری اطلاعات با، 

 ،میزان استفاده از ارزشیابی تکوینی 

 .میزان استفاده از نتایج ارزشیابی در اصلاح فرایند آموزش 

، اطلاعات دیآیماطلاعات. آنچه از ارزشیابی در مرحله گردآوری اطلاعات به دست  وتحلیلتجزیه. 3

ر و کاربردی تبدیل گردد. سؤالاتی که د استفادهقابلشود و به اطلاعات  وتحلیلتجزیهخام است و باید 

 باشد. مؤثر تواندیم استفادهقابلطرح ارزشیابی منظور نشده، در تبدیل اطلاعات خام به اطلاعات مفید و 

و قضاوت. پس از دستیابی به اطلاعات مفید، داوری درباره ابعاد مختلف برنامه مطرح  گیرینتیجه. 4

. داوری صدور حکم در مطلوب بودن یا نبودن عناصر برنامه است. بر اساس اطلاعاتی که در شودیم

آیا قضاوت کرد که آیا اهداف کارآیی لازم را در تأمین نیازها دارد؟  توانیممورد اهداف به دست آمده 
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تناسب لازم را با اهداف و نیازها و علایق یادگیرنده دارد؟ آیا برنامه از حمایت  شدهانتخابمحتوای 

 برخوردار است؟ هاآنمسئولین، سیاستمداران و امثال 

 ذکرقابلبعدی از اهداف قضاوت کرد.  درباره توانیم، با توجه به هر بخش از اطلاعات طورکلیبه

 .ردیپذیمانجام  ترآسانشود،  بندیطبقهو  وتحلیلتجزیهبه نحو بهتری  اطلاعات هرقدراست که 

و به  شودیمنهایی تنظیم  بندیجمع. گزارش نتایج ارزشیابی. پس از انجام همه مراحل، گزارش و 5

 گردد. ممکن استو مخاطبان ارزشیابی ارائه می گیرندگانتصمیم

متعدد با حجم کم تهیه گردد؛ برای مثال، معلمان  هایگزارشلازم باشد به تناسب نیازهای مخاطبان 

یادگیری و نحوه اجرای برنامه را به دست آورند.  -یاددهی  هایروشانتظار دارند نتایج مربوط به 

مربوط به عناصر اصلی برنامه )اهداف، محتوا، روش و  هایگزارشبه اطلاعات و  عمدتاًان ریزبرنامه

. والدین ممکن است موارد مربوط به پیشرفت تحصیلی را طلب کنند؛ بنابراین بهتر ارزشیابی( نیاز دارند

 شود. نیز تهیه یترکوتاه هایگزارش گیرندگانتصمیماست علاوه بر یک گزارش کلی، به تناسب 

و اقدام. وظیفه گروه ارزشیابی ارائه گزارش نهایی به مسئولین است. آنان با بررسی گزارش  گیریتصمیم. 6

مسئولین از بصیرت و باور آموزش برخوردار  هرقدر. آورندیممختلف به عمل  هایبخشاصلاحات لازم را در 

از این  هرقدرو  دهندیماعمال نتایج ارزشیابی در برنامه درسی نشان  باشند، حساسیت و علاقه بیشتری به

(.1388آنان به نتایج ارزشیابی بیشتر خواهد بود )مهدی زاده و شفیعی،  توجهیکمبصیرت محروم باشند، 
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 برنامه درسی کنندهتوجیهابعاد 

به عنوان یک رشته مطالعاتی علاوه بر آنچه که تاکنون در  برنامه درسی کنندهتوجیهابعاد 

اهد و از شو هایمجموع، شدهگفتهدرسی به برنامه درسی  ریزیبرنامهخصوص تغییر و تحول رشته از 

مختلف متناسب با واژه برنامه درسی است و  یهاعرصهمستندات در دسترس است که عنوان رشته در 

 از: اندعبارتدرسی این ابعاد  ریزیبرنامهنه 

 مختلف از برنامه درسی یهابرداشت. سیر تحول 1

 در متون جامع برنامه درسی منتشرشده. آثار 2

 درسی . انواع و سطوح مختلف برنامه3

 . جغرافیای برنامه درسی4

 مختلف در برنامه درسی هایدیدگاهاز  شدهعرضه یهابندیطبقه. 5

 .میپردازیم هاآناینک به شرح هر یک از 

 مختلف از مفهوم برنامه درسی یهابرداشت

در فهم تحولات رشته برنامه درسی نقش ایفاء کند و بیانگر دگرگونی  تواندیمکه  ییهانهیزمیکی از 

 در برداشت از برنامه درسی باشد، تعریف مفهوم برنامه درسی است. اریعتمام

 در قالب یکی از موارد زیر گنجاند: توانیمکه در این زمینه ارائه شده است را  ییهاتلاش طورکلیبه

: تعریف برنامه شودیمدر مدرسه آموزش داده  که آنچها دروس یا . برنامه درسی به عنوان درس ی1

، بسیار مهم است. در این برداشت افراد درباره برنامه شودیمدرسی به عنوان آنچه که در مدرسه تدریس 

به موضوعات و دروسی است که در مدرسه  هاآناشاره  عمدتاًکنند و صحبت می طورکلیبهدرسی مدرسه 

ینمدروس است اما هرگز به آن محدود  هایمجموعبرنامه درسی مشتمل بر  اگرچه. شودیمتدریس 

 (.3: 1995، 1مارش) .شود

. برنامه درسی به عنوان محتوا: در برداشتی دیگر، برنامه درسی به عنوان محتوای دروس مدنظر قرار 2

و  شدهیزیربرنامه هایفعالیتتا بسیاری دیگر از  شودیمگیرد. تمرکز بر محتوا و حتی خود دروس سبب می

، به حساب نیاید. در برنامه درسی، چیزی بیشتر دهدیمنشده که بخش مهمی از تجربیات مدرسه را تشکیل 

                                                      
1 Marsh 
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و  دهیسازمان هایروشآموزشی،  هایروشاز محتوایی که باید تدریس شود مدنظر است و مواردی نظیر 

 ( 26: 1988، 1شوبرت) .اندجملهبی از آن توالی محتوا، مسائل انگیزشی و ابزارهای ارزشیا

: در این برداشت برنامه شدهیزیربرنامهیادگیری  هایفعالیت. برنامه درسی به عنوان 3

اشد بو هدایت شده  ریزیبرنامهکه توسط مدرسه  ییهاتیفعالدرسی عبارت است از کلیه 

 (.1977، 3نقل از سوئل به 1933 2کمبل و کاسول)

تدریس و یادگیری در کلاس باشد، خواه در قالب مراسم صبحگاهی،  صورتبه هافعالیتخواه این 

صورت پذیرد. مسئله عمده در اینجا آن است که تأکید  شدهیزیربرنامهفعالیت دیگر  هرگونهبازدیدها و 

توجه  است و بیشتر به نتایج آموزدانشرشد و پرورش درونی  یجابهاصلی بر روی ابعاد بیرونی کنترل 

یری یعنی تجربیات یادگ یامدرسهفرایند آموزش  ازتا فرایند. علاوه بر این، در اینجا بخش مهمی  شودیم

شده است و تمرکز بر  ریزیبرنامهکه  آنچه. در نظر گرفتن شوندیمنشده مورد غفلت واقع  ریزیبرنامه

 شده یا همان برنامه درسی پنهاننتایج یادگیری مورد انتظار، عامل مهمی برای غفلت از نتایج قصد ن

 قرار داد: موردتوجهحداقل در سه محور عمده  توانیماست. برنامه درسی پنهان را 

 ان از یکدیگرآموزدانش یهاآموخته( 1

 ان با اولیای مدرسهآموزدانش( تعاملات 2

 (.1990، 4( فضا و جو موجود در مدرسه )میرز و میرز3

 است. توجهقابل، بسیار مهم و یامدرسهاین پیامدها و نتایج فرهنگ آموزش 

، انعکاس یاجامعه: برخی بر این باورند که برنامه درسی در هر 5فرهنگی دیبازتول. برنامه درسی به عنوان 4 

 هایرزشادانش و  دیبازتولعبارت از  یامدرسهو بازتابی از آن فرهنگ است و باید باشد. وظیفه اصلی آموزش 

حاظ ، دانش و امور ارزشمند و لهامهارتشناسایی  رونیازابرجسته برای تداوم و تعالی بخشی نسل جدید است. 

ان درسی است. نقد اصلی بر این برداشت آن ریزبرنامهدر برنامه درسی، وظیفه اصلی مربیان و  هاآنکردن 

ییر آن کافی خوب است و نباید برای تغ اندازهبهوضع موجود  ر نقادانه بدان معنی است کهیغ بازتولیداست که 

گسترده به همراه ساختار سلسه مراتبی  یهاینابرابربر این باورند که  6اقدام کرد. اندیشمندانی چون مایکل اپل

                                                      
1 Schubert 

2 Compbell and Caswell 

3 Sowell 

4 Myers and Myers 

5 Cultural Reproduction 

6 Michael Apple 
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 ییهاارزشاز شکاف میان غنی و ضعیف و  توانینم روازاینجوامع امروز است  مسائلناعادلانه اجتماعی از 

 هاآنکرد. باید به نقد  بازتولیدرا  هاآن، حمایت کرد و شودیمدر جوامع لیبرال دموکراسی ترویج  ویژهبهکه 

باشد، باید مکانی برای تغییرات اجتماعی و  هاارزشاین  بازتولیدآنکه محلی برای  یجابهپرداخت و مدرسه 

 (.1988شوبرت، باشد )فرهنگی گسترده 

 هایمجموع: برنامه درسی در اینجا به عنوان هاصلاحیتاز  هایمجموعوان . برنامه درسی به عن5

 هاآناز وظایف مجزا است و ضمن بیان  هایمجموع صورتبهکه  شودیمفرض  1ییهاتیصلاحاز 

فنی  یهاهدوردر  ویژهبهان باید بدان تسلط یابند. این نوع برداشت آموزدانشعینی و رفتاری،  صورتبه

، کارآموزی صنعت و تجارت و امور نظامی متداول است. از انتقادات وارده بر این برداشت، توجه یاحرفه

به ابعاد عاطفی و نیز این  یتوجهیبانحصاری، به ابعاد فنی، داشتن نگرشی کاهش گرایانه و رفتاری، 

 است. تجزیهقابلتصور است که هر چیزی 

اجتماعی: در اینجا، مسئله اصلی این است که تصور  برنامه درسی به عنوان عاملی برای بازسازی 6

عاملی برای تغییر در وضعیت موجود جامعه باشد. در این راستا،  تواندیمبرنامه درسی مدرسه  شودیم

ان، به بهبود جامعه و مؤسسات آموزدانش هایارزشبرنامه درسی از طریق افزایش دانش و نیز به سازی 

جا فرض اصلی آن است که هیچ جامعه یا فرهنگی کامل نیست و هدف کند. در اینفرهنگی کمک می

انتقادی  انپردازنظریهو  هاستینئومارکستعلیم و تربیت، بهبود بخشیدن به آن فرهنگ و جامعه است. 

 از طرفداران این برداشت از برنامه درسی هستند. عمدتاً

 قدرآنسیاسی  ازلحاظمدارس  واقعاً، جای بحث است که دیگویمکه شوبرت  طورهمان همهنیباا

قدرت داشته باشند که تغییرات اجتماعی ایجاد کنند. این انتظار از مدرسه ظاهر واقع بینانه نیست اما اگر 

که مربیان و  شودیمقدرت تأثیر و نفوذ داشته باشد، این شبهه ایجاد  قدرنیابرنامه درسی مدرسه  واقعاً

 ان القاء کنند.آموزدانشباورها و اعتقادات سیاسی خود را به  انندتویمطراحان برنامه درسی نیز 

از برنامه درسی عبارت  شدهمطرحمتفاوت  یهابرداشت: یکی از Currere. برنامه درسی به عنوان 7

تفسیر برنامه درسی از  یجابهلمه برنامه درسی است. در اینجا ککه خود فعل  Currereاست از مفهوم 

یک فرد برای  یهاتیظرفو  هاتواناییبه دویدن در مسابقه و نیز  Currereواژه  Race courseریشه 

کند. از نظر پاینار و گرامت، هر انسانی و سرگذشت خویش اشاره می حالشرحپردازی بر اساس  مفهومون

در هنگامه و عرصه حوادث و رخدادهای جاری، در جستجوی کسب معنی است و در هنگام مواجهه با 
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ائل مرتبط با مس یهاخاستگاهو  هاشهیرتاریخی،  ازلحاظکند تا مسائل به تجارب گذشته خود مراجعه می

 (.1976 1،پینار و گرومتترسیم کند ) اشندهیآاحتمالی را برای  هایگیریجهتنو را پیدا کند و بر مبنای آن 

راد و بیان تجارب گذشته اف یسینوحالشرحدر کلاس درس، رویکرد اصلی، تأکید بر خود  کهیهنگام

به یک درک و فهم مشترک دست یابند و برنامه درسی نیز عملاً به فرایند درک  توانندیم هاآنباشد، 

ن گردد. این فرایند همچنیمجدد و بازنمایی تجربیات گذشته فرد برای استفاده در آینده وی مبدل می

آن فرد به درک بیشتری از خود، دیگران و جهان از جریان اجتماعی شود که در  ینوعبهمبدل  تواندیم

(. در اینجا تأکید اصلی بر ابعاد خود 33: 1988گردد )شوبرت، می نائلپردازی متقابل  مفهومونطریق 

 و تفسیر تجربیات زندگی است. یسینوحالشرح

که  سیار دشوار استبرای آینده، عملاً ب هاآنبرای ارتقاء دانش از خویشتن و استفاده از  هاتلاشاین 

مستلزم آن است که معلم دارای  عمدتاً هافعالیتان انجام شود. این قبیل آموزدانشتوسط معلم و 

وه بر نیست. علا ریپذامکانکه  و مانند آن باشد یپزشکروانگسترده روان تحلیل گری،  یهاتخصص

در سطح مدرسه شدنی باشد، نباید انجام شود زیرا بسیار فراتر از هدف اصلی  کار نیااین، حتی اگر 

. این افزایش درک و هاستآنیک فرهنگ و به سازی  هایارزشمدارس برای انتقال دانش، مهارت و 

دولت و یا  که توسط یامدرسهفهم از خویشتن، نوعی مسئولیت فردی و نیز مسئولیت والدین است و نه 

 .شوندیمآن اداره  کنندهتیحماای سایر نهاده

، مبهم و گنگ است. در برانگیزچالشتعریف برنامه درسی، بسیار  شودیمکه ملاحظه  طورهمان

 طعاًقاست که دارای بحران هستی نیست اما  یارشتهبرنامه درسی  دیگویمهمین راستا است که گودلد 

 بردیمنام  شکلیبنوان رشته یا قلمروی آیزنر از آن تحت ع طورنیهمدارای بحران چیستی است 

 (.1383و دیگران،  مهرمحمدی)

اس احس یاخوانندهبا مطالعه آثار و مقالات متعددی که در خصوص برنامه درسی نگاشته شده، هر 

کند. هدف در اینجا آن نیست که در یک نوشتار کوتاه، تعریفی جامع از برنامه سرخوردگی و یأس می

درسی به دست دهیم، بلکه توجه به این نکته است که هدف اصلی رشته برنامه درسی، دستیابی به 

 یهامیاپارادر و تغییرات د هایدگیچیپدقیق و قطعی نیست، بلکه افزایش درک و فهم از  ییهاپاسخ

یم اجتماعی منتج هایفعالیتموجود در این قلمرو معرفتی است. باید توجه داشت که برنامه درسی از 

 یاجامعه. جامعه امروز رندیگیمانسانی موجود و هم در حال ظهور مدنظر قرار  هایهدف همآنو در  شود

جای تعجب  روازاین، میکنیمتجربه  رای ما اغلب عدم قطعیت، ابهام و سردرگم همهآناست پویا که در 

                                                      
1 Pinar & Grumet 
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تحت  که آنچهرا منعکس کند. حقیقت امر آن است که  هایچگونگنیست که حوزه برنامه درسی نیز این 

یمدر تعریف مفاهیم بنیادی نظیر تعریف برنامه درسی معرفی  ینظمیبعنوان سردرگمی، آشفتگی و 

(. وارنستین 1997هونکینز، کشد )یمواقعی و موجود در این رشته را به تصویر  یهاییایپو، بیشتر شود

خاطرنشان ساخته است  1که جکسون طورهمانمختلف از برنامه درسی،  یهابرداشتمعنای نهفته در 

که هر آینه، برداشت، دیدگاه و نظر  (1980، 2تانر و تانر) یمفهومعبارت است از نوعی تحول و پیشرفت 

. دهدیمقرار  الشعاعتحتقبلی را  یهابرداشتگردد که از این حوزه مطرح و معرفی می یترتهشرفیپ

نوین  یهابرداشتکه تلاش شود تا  شودیمرشته برنامه درسی هنگامی بهتر فهمیده و به تصویر کشیده 

ت، حوزه قرار گرف موردتوجهمختلف  یهابرداشتکه در  طورهماناز آن به بهترین وجه عرضه شود. 

منحصر به تدوین و یا  تواندینمقلمروهای پژوهشی و نظری متعددی است و  دربردارندهبرنامه درسی 

نتی از برنامه س یهاقالبتولید صرف برنامه درسی باشد. برداشت نوین از برنامه درسی، بیانگر شکستن 

درسی به عنوان محتوا، موضوع درسی، هدف، طرح و مانند آن و گرویدن به تفکرات نوین است که مبین 

 موجود در این رشته است. یهاظرافتو  هایدگیچیپید بر فهم و درک کتأ

 3متون جامع

برنامه  تروتاهکدرسی به عنوان  ریزیبرنامهیکی دیگر از شواهدی که دال بر تبدیل نام رشته از  

 رصددددرسی است، عناوین کتب جامع است. منظور از متون جامع برنامه درسی عبارت است از آثاری که 

هستند سی کار برنامه در ریدرگص وضعیت رشته برنامه درسی برای مربیان و پژوهشگرانی است که یتلخ

 4(82: 1997تورنتون و فلیندرز )

به عنوان آثار اصلی و یا کمکی در رشته برنامه درسی در بسیاری از  هاآناین کتب که از زمان انتشار 

 هانآپژوهشی که از  -جهان تدریس شده است، برداشتی دایره المعارف گونه از محافل علمی  یهادانشگاه

 (.1982شوبرت، کنند )، عرضه میشودیمتحت عنوان یک رشته مطالعاتی )نظیر برنامه درسی( نام برده 

 ع دارای کارکردهای متنوعی هستند نظیر اینکه:متون جام

 ؛بخشندیم. به رشته انسجام 1

 کنند؛. موارد مهم و اساسی در رشته را مشخص می2
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 کنند؛می یبردارپردهو از تحولات جدید  گذارندیم. قلمروهای مختلف رشته را به نمایش 3

 ؛کشندیم. نقاط اختلاف و محل نزاع فکری را به تصویر 4

ه رشته آیند هایگیریجهتکنند و ا نگاهی گذشته گرا، مسائل رشته را در وضع موجود روشن می. ب5

 کنند؛را شناسایی و تشریح می

ود در رشته برنامه درسی داشته باشیم، این خ منتشرشدهنگاهی به متون جامع  کهدرصورتیبنابراین 

سیر تحول رشته را نمایان کند. پاینار، رینولد و تابمن در کتاب فهم برنامه درسی، تفسیری  تواندیم

از  (.1995، 1پینار و همکارانشود )یمکه در اینجا بدان استناد  اندداشتهجامعی از این متون جامع عرضه 

 کسول»درسی  ریزیمهبرنابا انتشار کتاب  1935سنت تدوین متون جامع برنامه درسی از سال  هاآندید 

منتشر شده  1980کتبی که در دهه  روازایندنبال شده است.  یطورجدبه تاکنونآغاز شد و « و کمپل

درسی  یهابرنامهو مجریان  نظرانصاحبتا  اندبودهارائه نگاهی تاریخی به مسائل برنامه درسی  درصدد

 نمایش جامعی نبوده است. تاکنون هاآنرا از ابعاد و مسائل برنامه درسی آگاه نمایند اما نمایش 

و از آن شکایت اند ساخته( خاطرنشان 1980و سایرین )تانر و تانر،  19922، طور که کلیباردهمان

است. این دو  4و فاقد نگرش مبنی بر نظریه 3فاقد نگرش تاریخی اساساً، رشته برنامه درسی اندکرده

مسئله از هم مجزا نیستند. توسعه و نگرش نظری مستلزم درک و فهم تاریخ برنامه درسی است. رشته 

ی را پشت سر گذاشته است. این تغییر و اعمدهبرنامه درسی در طی دو دهه گذشته تغییر و تحولات 

پژوهشی،  هایروش در خصوص مفاهیم پایه و اساسی، 5ی بنیادیپردازمفهومتحول رشته، نوعی نو

ه به تعلیم و تربیت بوده است. این تغییر ک تروسیعو  تربزرگموقعیت رشته و نحوه کارکرد آن در رشته 

صورت به عمدتاًاتفاق افتاد این تغییر و تحول  1970در دهه  عمدتاًپردازی صورت گرفت خاطر نومفهوم

 رفته است.تغییر در پارادایم تفکر و تحلیل برنامه درسی صورت پذی

، مباحثات و هاتئوریهای معین است و منظور از پارادایم، قوانین و موضوعات قلمرو یا حیطه

پارادایم عبارت  ترساده(. به زبان 1970، 6کولدنرکند )یی که یک رشته را شکل داده و ارائه میهاارزش

ته رشگیری پژوهشی یکانداز کلی که برای مثال مواردی چون جهتاست از یک نظم ذهنی و یا چشم

                                                      
1 Pinar et al 
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و اینکه چه کسی سخنگوی مشروع  دهدیمو اینکه چه چیزی دانش مشروع را تشکیل  کندیمرا معلوم 

 .سازدیمبرای رشته است، روشن 

ی علوم انسانی در طی سه دهه هارشتهدر اینجا تصور بر آن است که همان تغییر پارادایمی که در 

 نامه درسی را نیز در بر گرفته است. قصد این نیست که گفته شود کهگذشته اتفاق افتاده است، رشته بر

رنامه معاصر ب هایپژوهشاکنون در تغییرات شامل عناصر موجود در رشته گذشته نیست. در حقیقت هم

گرا و مباحث مرتبط با درسی، رد پا و انعکاسی از موضوعاتی چون توجه به یادگیرنده، جنبش پیشرفت

 .خوردیمبه چشم کارایی اجتماعی 

اند، آن ی که متون جامع برنامه درسی در دوران کنونی با آن دست به گریبانامسئلهترین شاید مهم

و تحقیقات معاصر در رشته برنامه درسی را مورد غفلت قرار  هاپژوهشطور نسبی ها بهاست که اغلب آن

سیلور اند )گرفتهموردتوجه قرار  1970ویژه از به هاکوششدر برخی آثار نیز این  .(9911، 1روگاناند )داده

توجهی برای این بی توانیمو آنچه که آمده است بیانگر توجه ناقص است. آنچه که  (1980، 2و الکساندر

بیان کرد آن است که در این تغییر پارادایم، رشته  1970غیرمسئولانه نسبت به تغییر پارادایم از دهه 

ریزی درسی بوده، مورد بازنگری مفهومی یا ی که در اشغال برنامهاحوزهن عنوابرنامه درسی به

ی شده که در آن درک و فهم برنامه درسی، هدف و منظور احوزهپردازی قرار گرفته و مبدل به نومفهوم

 . چنین تغییری بدون درد، ناراحتی و عصبانیت نبوده است، چرا؟دهدیماصلی را تشکیل 

، برخی محققان با مفاهیم و دهدیمرادایم غالب به پارادایم دیگری تغییر جهت وقتی یک رشته از پا

ها تن هانسلباید توجه داشت که تعارض و تضاد  همهنیباا. مانندیمنظریاتی که دیگر غالب نیستند تنها 

 کدلیل برای عدم توفیق در به تصویر کشیدن حوزه برنامه درسی نیست. برخی اوقات تعهدات ایدئولوژی

سوی دگماتیزم و نگاه تونلی و محدود سوق نگری و بینش وسیع بهنظران را از جامعو فکری، صاحب

گران و ، پژوهشاندگرفتهقرار  موردنقد کیدئولوژیابه خاطر تعصب  معمولاًنظران سیاسی . صاحبدهدیم

یبشیوه کامل و عنوان روش و نظران پدیدارشناسی و ساختارگرا، گاهی اوقات روش خود را بهصاحب

ی هاستیمارکس، ستینیفمنظران حوزه (. صاحب1992، 3پینار و بوورز) دهندیمو نقص مدنظر قرار  بیع

عنوان عنصر ، جنسیت را بهدهندیمها قرار سنتی که ابزارهای تولید را عنصر زیربنای تمام درک و فهم

ت و مباحث ها، به نحوی تمام تحولاامیدوار باشیم که ایدئولوژی توانیمنمیکنند. اگرچه زیربنایی تلقی می

در این راستا حداکثر تلاش خود را بکنیم. از این رو در  توانیممیمربوط را مدنظر قرار دهند، اما حداقل 
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ی پژوهشی است. قصد اصلی آن است تا زمینه با هاحوزهاثر حاضر حداکثر تلاش برای معرفی تمام این 

ی مختلف، بتوان به ایجاد درک و هافهمو درک و  هاسنتشترک ایجاد شود که براساس آن مینایی م

فهمی جامع و کامل از مرحله فعلی رشته برنامه درسی به دست داد. در اینجا تلاش بر آن نیست تا 

ام ماز برنامه درسی معرفی شود، بلکه قصد بر آن است تا ت« فراروایت»دیگر عبارتو یا به نیتردرست

 در این زمینه امکان عرضه و بروز و ظهور داشته باشند. هادگاهید

به علت آنکه محققان برنامه درسی در گذشته، دسترسی بیشتری به مدارس داشتند و یا حداقل به 

مرکز بر ها فقط تمشغولی اصلی آنکه وضع به این صورت بوده، دل اندنوشتههای در منابع و کتب گونه

 رسی و برای مدارس بوده است.ریزی دبرنامه

ها بیشتر تمایل به مسائل معلمان و مدیران و دروس ابتدایی و متوسطه بوده ی آنهانوشتهاز این رو 

ی اشتهردیگر برای ایجاد توسعه عبارتبه ؛هنوز هم به این منوال است هانوشتهو حتی در برخی منابع و 

زمان داری ابعاد نظری تاریخی طور همی که بهارشته، که دانش و افزایش درک و فهم مراد اصلی باشد

 باشد، تلاشی صورت نگرفته است.

 :کندیماین امید را در مورد رشته سنتی به شرح زیر بیان  «1مورتیز جانسون»

نظران فعال در اصلاحات برنامه مرسی بیشتر نظران تربیتی، مجریان آموزش و صاحباکثر صاحب

مند به اقدام و نتایج حاصل از آن تا فهم برنامه درسی و نیز علاقه اندبوده «2رسیبهبود برنامه د»متوجه 

 .(267: 1917، 3جانسون) قیتحقتا پژوهش و  اندبوده

این تمرکز بر برنامه درسی مدرسه و بهبود بخشیدن فرایند آن، افق دید رشته سنتی را محدود کرد. 

امع ی جهاکتاببود. مروری بر « ریزی درسیبرنامه»که پارادایم رشته سنتی،  شودیمدرنتیجه مشاهده 

که اغلب  دهندیمنشان  انددهیرس( به چاپ 1920-1980ی اولیه رشته برنامه درسی )هادورهکه در طی 

 . برای مثال:اندبودهریزی درسی ها در انحصار برنامهآن

 ( در د1920کتاب ساخت برنامه درسی چارترز ) 1920هه 

 1930( در دهه 1935ریزی درسی کازول و کمیل )برنامه 

 ( در دهه 1945اصول برنامه درسی و آموزش تایلر )1940 

                                                      
1 Mauritz Johnson 

2 Curriculum Improvement 

3 Johnson 
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 1950( در دهه 1957ریزی درسی اسمیت، استانلی و شولتر )کتاب مبانی برنامه 

  (1962ریزی درسی: تئوری و عمل هیلداتابا )کتاب برنامه 1960در دهه 

  (1975ریزی درسی: تئوری در عمل دانیل و لورل تانر )ب برنامهکتا 1970در دهه 

 ی شده: فهم برنامه درسیپردازمفهومرشته نو 

(. که در 1986شوبرت، است )کتاب برنامه درسی شوبرت  1980ترین کتب جامع دهه یکی از مهم 

از عنوان کتاب  Developmentریزی درسی نیست و واژه تدوین یا عنوان کتاب، خبری از واژه برنامه

انداز، پارادایم و امکان آمده است. اگرچه بخش مهمی حذف شده و برنامه درسی با عناوین فرعی چشم

، محتوا و هاهدفریزی درسی و نحوه تدوین آن در مراحل مختلف انتخاب از کتاب شوبرت به برنامه

تایلر  ریزی درسیپارادایم برنامهدهی و ارزشیابی اختصاص دارد، یعنی همان تجربیات یادگیری، سازمان

یافته که نسبت به زمان خود حرکتی یی نیز به پژوهش در برنامه درسی اختصاصهابخش حالنیدرعو 

 دادیمی در کتاب شوبرت به خوبی نمایان است. این اثر نشان ارشتهگیری ، اما جهترودیمنو به شمار 

 ریزی درسی، کارکردی که دیگر از لحاظیعنی برنامه اشهیاولدر حال عبور از کارکرد  جیتدربهکه رشته 

سوی فهم برنامه درسی در حال حرکت است. اگرچه در سیاسی و ساختاری برای آن مطرح نیست، به

مانده اما برای آن دسته از متخصصان برنامه ریزی درسی همچنان باقیآموزش ریاضی و علوم، برنامه

ی ازمانرسیغت درسی مدرسه و ارتباط این موضوعات درسی با عناصر درسی که به ارتباط میان موضوعا

شده  ریزی درسی بیشتر کوچکمند هستند، سپهر برنامهی نظیر جنسیت و نژاد و غیره علاقهامؤسسهو 

 (.1995تانر و تانر،  و 1992جکسون، است )

یا برنامه درسی است.  Curriculumاز واژه  Developmentشاخص این تغییر، افتادن واژه 

 طور که یکی از محققان مورد تأکید قرار داده است:همان

ی ریزی درس، در محاورات و کاربردهای روزمره تعلیم و تربیت به تدریج برنامههاسالزمان با گذر هم

 یبرنامه درسی تنزل یافته و آنچه که جایگزین آن شده است، فهم و درک برنامه درس ترکوتاهبه واژه 

 (.86: 1995پینار و همکاران، است )

ی بر مطالعه مباحث تاریخی و معاصر برنامه درسی امقدمهو بالاخره اثر فهم برنامه درسی: 

 عنوان موضوعات برنامه درسی مدنظر بود به یککننده تغییر تعریف برنامه درسی ازآنچه که بهمنعکس

 نوع نمایش و عرضه جامع از مباحث برنامه درسی است.
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شاره یی اهاگفتمان، ساختارها، تصاویر و هافعالیتعنوان نمایش جامع، به آن فهم برنامه درسی به

وتحلیل شود. نظیر رویکردهای های مختلف شناسایی و تجزیهبه طریق و روش تواندیمکه  کندیم

 و ساختارشکنی سیتالمللی و نیز با توجه به جننویسی، پدیدار شناختی، بینحالسیاسی، نژادی، خود شرح

عنوان یک پارادایم مربوط به گذشته( بلکه ریزی درسی نه تنها از لحاظ تاریخی )بهباید به برنامه

بروکراتیک( توجه کنیم اما رشته موجود دیگر با عنوان )ی امؤسسهعنوان یک کارکرد سازمانی/ به

 مورد خطاب قرار گیرد. تواندنمیریزی درسی برنامه
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 مه درسیانواع برنا

 ریزی درسی در رشته را زیر سؤالیکی دیگر از ابعاد مفهومی که پرداختن صرف به تدوین و برنامه 

و  هایدگیچیپعنوان یک قلمرو معرفتی دارای و بیانگر این حقیقت است که برنامه درسی به بردیم

 تنها در قالب تواندنمیی متعدد و ابعاد ناشناخته و یا حداقل کمتر شناخته شده است که هاظرافت

بندی سطوح یا انواع برنامه درسی است. برای نمونه در اینجا ریزی درسی مدنظر قرار گیرد، طبقهبرنامه

تنها به نظرات دو اندیشمند برجسته برنامه درسی فرانسیس کلاین و جرج پوزنر در باب سطوح و انواع 

 .شودیمبرنامه درسی اشاره 

 یدگاه فرانسیس کلاینسطوح برنامه درسی از د -1

الگوی  «1گیری برنامه درسییک چارچوب مفهومی برای تصمیم»کلاین در اثر خود تحت عنوان  

عنوان . در این الگو که بهشودیمنامیده  «2یامدرسهالگوی مطالعه آموزش »که  کندیمی را مطرح اژهیو

یک راهنمای تحقیقاتی تدوین شده است، دارای سه بعد اساسی سطوح برنامه درسی، عناصر و متغیرهای 

که  بردیمسطح نام  7برنامه درسی و عوامل کیفی است. در بحث از سطوح برنامه درسی، کلاین از 

 اند از:عبارت

برنامه درسی »، «5برنامه درسی رسمی»، «4درسی اجتماعی برنامه« »3برنامه درسی آرمانی یا آکادمیک»

 .شدهتجربهیا « 9برنامه درسی تجربی»و « 8برنامه درسی اجرایی»، «7برنامه درسی آموزشی»، «6نهادی

برنامه درسی آکادمیک یا آرمانی برنامه درسی در این سطح بیانگر برنامه درسی است که متخصصان 

 .ندینمایمها، ایفاء نقش گیری مرتبط با آنظر دارند و در تصمیمنظران علمی آن را مدنو صاحب

 برنامه درسی اجتماعی –

                                                      
1 A Conceptual Framework for Curriculum Decision Making 

2 SOS (Study. Of Schooling) 

3. Ideal/Academic Curriculum 

4 Societal Curriculum 

5 Formal Curriculum 

6 Institutional Curriculum 

7 Instructional Curriculum 

8 Operational Curriculum 

9 Experiential Curriculum 
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ندگان طورکلی شامل مردم و نمایاست که جامعه به هایبرنامهدر اینجا نیز برنامه درسی اجتماعی بیانگر آن 

 .ندینمایمو ... در آن نقش ایفاء  هادادگاهگذاری، و مؤسسات اجتماعی، نهادهای قانون هاسازمانها، آن
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 برنامه درسی رسمی –

طور مستقیم در امور ی رسمی است که بههاسازماندر این سطح، برنامه درسی محدود به نهادها و 

ی معلمان، مدیران هاانجمنباشند. نمونه بارز این نهادها، آموزش و پرورش درگیر بوده و در آن دخیل می

 و مانند آن است.

 مه درسی نهادیبرنا –

و عوامل  دیآیدرماین سطح، بیانگر برنامه درسی است که در سطح مدرسه پذیرفته شده و به اجرا 

 باشند.مؤثر بر آن، نیروهای موجود در سطح مدرسه می

 برنامه درسی آموزشی –

یمبرنامه درسی آموزشی از دید کلاین، آن چیزی است که معلم بدان امید دارد، ارزش قائل است و 

به یادگیرندگان خود بیاموزد. در این سطح، تصمیمات برنامه درسی بر اساس شرایط و مقتضیات  خواهد

گیری در این است. تصمیم ترمشخصو  ترییاجراو به این دلیل،  ردیپذیمکلاس درس خاص صورت 

 طور اصولی به عهده معلم است.سطح به

 برنامه درسی اجرایی –

اهدات و ثبت و ضبط کلیه فرایندهای تعاملی در حین اجرای برنامه برنامه درسی اجرایی حاصل مش

، با توجه به آنچه که در کلاس درس در عمل تواندمیگر درسی در کلاس درس است. در اینجا مشاهده

آموزان، برنامه درسی اجرایی با عملی را به تصویر بکشد. به و ارتباط متقابل معلم و دانش شودیماجرا 

ی اژهیوو منجر به تصمیمات  افتدیمصورت ناگهانی و دفعی اتفاق که در حین آموزش به دلیل مسائلی

)برنامه درسی آموزشی( انطباق  شدهیزیرطرح، ممکن است برنامه درسی اجرایی با برنامه درسی شودیم

 کامل نداشته باشد.

 برنامه درسی تجربی –

 و شدهمیتنظاز پیش  هایطرحآموزان از به تجربیات دانش شدهتجربهو بالاخره برنامه درسی 

و  هایتوانمند، هاارزشآموز بر مبنای علایق، . هر دانشکندیمی حاصل از کلاس درس اشاره هاتعامل

بدین  و زند؛یمو دست به انتخاب  دهدیمالعمل نشان عکس شدهارائهتجارب قبلی خود نسبت به مطالب 

گیرد که از آن تحت عنوان ها شکل میو شخصی برای هر یک از آن فردمنحصربه هایبرنامهترتیب 

 .شودیمنام برده  شدهتجربهبرنامه درسی 
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 انواع برنامه درسی از دیدگاه پوزنر -2

برای توضیح و تشریح بهتر مفهوم برنامه درسی، پنج  «1وتحلیل برنامه درسیتجزیه»پوزنر در کتاب 

 (.12-11: 1995، 2)پوزنر:کندنوع برنامه درسی را به شرح زیر معرفی می

 3برنامه درسی رسمی –

ها، که در آن چارت بردیمعنوان برنامه درسی مکتوب یا مستندی نام از این برنامه درسی، پوزنر به

به دقت تعریف شده باشد. هدف این  هاهدفو فهرست  فهرست رئوس مطالب، راهنمای برنامه درسی

ریزی طرح درس، ارزشیابی از کار سازی مبنایی برای معلمان جهت برنامهبرنامه درسی، فراهم

قبال  ها درآن داشتننگه آموزان از یکسو و کمک به مدیران برای نظارت بر کار معلمان و پاسخگودانش

 .باشدیمو نتایج عملکردشان از سوی دیگر،  هافعالیت

 4برنامه درسی اجرایی با عملیاتی –

این امر است که  رندهیدربرگو نیز  شودیمشامل آن چیزی است که عملاً توسط معلم تدریس  

زان از اهمیت و جایگاه آن آمو، چگونه دانشترروشنگردد، به عبارت آموزان منتقل میچگونه به دانش

 . این بدان معناست که برنامه درسی اجرایی شامل دو جنبه زیر است:شوندیمآگاه 

دیگر عبارتبه شود؛یمگیرد و توسط معلم در کلاس درس تدریس الف( محتوایی که مدنظر قرار می

 .دهدیمآنچه که معلم در کلاس، درس 

 بال آن مسئول هستند.آموزان در قب( نتایج یادگیری که دانش

ی که توسط معلم به موضوعات و انواع مختلف یادگیری اختصاص زمانمدتجنبه اول از طریق 

. شودیمنیز نام برده  «5برنامه درسی تدریس شده»تشخیص است که از آن تحت عنوان ، قابلابدییم

گردد ، مشخص میشودیمه آموزان دادهایی که برای سنجش یادگیری به دانشجنبه دوم از طریق آزمون

 .شودیمنیز نام برده  «6برنامه درسی آزمون شده»که از آن تحت عنوان 

                                                      
1 Analyzing The Curriculum 

2Posner 

3 Official Curriculum 

4 Operational Curriculum 

5 Tought Curriculum 

6 Tested Curriculum 
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ی از میزان سازگار نظرصرفدر حقیقت هم برنامه درسی تدریس شده و هم برنامه درسی آزمون شده، 

 ینوع. عملاً دهندیمها با برنامه درسی رسمی، ابعاد مختلف برنامه درسی اجرایی را تشکیل و انطباق آن

ی درسی رسمی، تدریس شده و آزمون شده در سطح یک مدرسه وجود دارد. هابرنامهانطباق کمی بین 

 «1رسیتنظیم برنامه د»ی مرتبط با امسئلهعنوان متخصصان مدیریت برنامه درسی این وضعیت را به

مثال  یریتی برخورد نمایند )برایعنوان یک مشکل اداری و مدتا با مسئله به اندآنکنند و بر تعریف می

 (.1987، 2نگاه کنید به گلاتورن

با برنامه درسی رسمی تفاوت داشته باشد زیرا معلمان  شدتبهبرنامه درسی اجرایی ممکن است 

ی خود مورد تعبیر و تفسیر قرار هانگرشبرنامه درسی رسمی را با توجه به دانش، باورها و اعتقادات و 

( 1985« )5کوهن»و  «4فارر» «3پاول»طور که بسیاری از متخصصان نظیر همان علاوه. بهدهندیم

 .گذارندیمآموزان نیز بر برنامه درسی اجرایی اثر بسزایی ، دانشاندساختهخاطرنشان 

ه کنند، تکالیف چالش زا را بی در کلاس درس بیان میتردارمعلمان برنامه درسی را به شکل معنی

کنند و در برخی موارد نیز تفکر انتقادی را مبدل به جریان حفظ س عرضه میی در کلاترسادهطرز 

 .ندینمایمحقایق و اجرای عملکردهای غیر متفکرانه 

 6برنامه درسی پنهان –

رنامه نسبت به ب تواندمیمورد تأیید نیروهای رسمی مدرسه نیست اما  عمدتاًبرنامه درسی پنهان 

که  اندیمؤسساتآموزان داشته باشد. مدارس بر دانش ترقیعمدرسی رسمی یا اجرایی، تأثیری به مراتب 

ی عمده برنامه درسی پنهان وجود هاامیپهستند.  هاارزشاز هنجارها و  هایمجموعدر بطن خود دارای 

یی که برنامه هادرسنش مدرسه است. ی عمده در خصوص جنسیت، طبقه، نژاد، قدرت و داهامشغولیدل

جنسی، رفتار مناسب برای جوانان،  هاینقشیی است درباره هاآموزهشامل  کندیمدرسی پنهان تدریس 

تمایز بین کار و بازی از طریق اینکه چه کسی حق دارد در قبال چه کسی تصمیم بگیرد و چه نوع 

 .(1983، 7ژیروکس وپارپلشود )یمدانشی، مشروع تلقی 

                                                      
1 Curriculum Alignment 

2 Glattorn 

3 Cohen 

4 Farrer 

5 Powll 

6 Hidden Curriculum 

7 Giroux & Purpel 
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 1برنامه درسی پوچ –

، شامل آن دسته از موضوعاتی شودیمکه از آن تحت عنوان برنامه درسی خنثی یا عقیم نیز یاد  

ی را در این خصوص که چرا این موضوعات مورد املاحظهاست که تدریس نشده است و نیز هر نوع 

برای مثال چرا موضوعاتی نظیر حقوق، آموزش  .(1994، 2ایزنر) ردیگغفلت قرار گرفته است را دربر می

در کنار دروس اصلی چون زبان،  تواندنمیو  شودینموالدینی و مانند آن تدریس  هاینقشرانندگی، 

بین فرهنگی در برنامه  هایتفاوتمطالعات اجتماعی، ریاضیات و علوم در مدارس مدنظر قرار گیرد؟ 

آگاهی از این مسئله عمده یاری دهد که چه مفروضاتی، زیربنای  به معلمان در فهم و تواندمیدرسی پوچ 

 برنامه درسی مدارس است.

 3برنامهفوقبرنامه درسی  –

. کندیماست که پوزنر بر آن تأکید  برنامهفوقو بالاخره پنجمین نوع برنامه درسی، برنامه درسی  

ت ی است که از حیطه موضوعااشدهریزی شامل کلیه تجربیات برنامه برنامهفوقوی برنامه درسی  زعمهب

درسی مدرسه خارج است. این نوع برنامه درسی با عنایت به ماهیت داوطلبانه بودن آن و پاسخگو بودن آن 

 گیرد. اگرچه از لحاظآموزان، در نقطه مقابل برنامه درسی رسمی قرار میی دانشهارغبتدر قبال علایق و 

یمو مؤثرتر از آن  ترمهماز برنامه درسی رسمی است اما در بسیاری از جهات  ترتیاهمکم عمدتاًی ادار

 .باشدیمی هنری و مانند آن هاآموزشاز این نوع برنامه درسی شامل بازی گروهی،  هاییمثال. باشد

یام عمده وزان دارند. پآمپوزنر، تمام پنج نوع برنامه درسی نقش بارزی در تعلیم و تربیت دانش زعمبه

نسبت به بررسی و  خواهندیم کهیهنگامریزان درسی و معلمان آن است که بندی به برنامهاین طبقه

طور مداوم از خود بپرسند که چگونه کنند این سؤال را بهوتحلیل برنامه درسی رسمی اقدام میتجزیه

. چه اتفاقی برای برنامه درسی خواهد گذارندیمچهار نوع دیگر برنامه درسی بر برنامه درسی رسمی اثر 

 .دستنیازاقوی اجرا گردد؟ و سؤالات دیگری  برنامهفوقی درسی پنهان و هابرنامهافتاد اگر آن به همراه 

 :دهدیمزمان را از دیدگاه پوزنر نشان برنامه درسی هم 5ی از اخلاصه 2-2جدول 

 پوزنر دگاهید از زمانهم یدرس برنامه پنج 1-4 جدول

 هایژگیو انواع برنامه درسی

 .شودیمبرنامه درسی در قالب اسناد رسمی توصیف  . برنامه درسی رسمی1

                                                      
1 Null Curriculum 

2 Eisner 

3 Extra Curriculum 
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 .افتدیمها اتفاق واقعی و آزمون هایفعالیتبرنامه درسی که در  . برنامه درسی اجرایی2

طور آشکار توسط معلمان و سازمانی که به هایارزشهنجارها و  . برنامه درسی پنهان3
 ردیگینمقرار  دییتأنیروهای مدرسه، موردتوجه و 

 .شودینمموضوعات درسی که تدریس  . برنامه درسی پوچ یا خنثی4

 خارج از برنامه درسی رسمی شدهیزیربرنامهتجربیات  برنامهفوق. برنامه درسی 5
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 برنامه درسیاشارات ضمنی سطوح و انواع  -3

، در بیان سطوح مختلف برنامه درسی و نیز انواع مختلف آن، شودیمطور که ملاحظه همان

 ن است.و تهیه و تدارک آ« برنامه درسی رسمی»ریزی درسی بیشتر مربوط به مؤلفه، سطح یا نوع برنامه

ابعاد دیگر برنامه درسی نظیر برنامه درسی عملیاتی / اجرایی، برنامه درسی پنهان، برنامه درسی پوچ 

مستلزم درک و فهم ابعاد مختلف برنامه درسی است و آنچه که  برنامهفوقیا عقیم و برنامه درسی 

ریزی درسی. این این ابعاد را تحت پوشش قرار دهد، فهم و مطالعه برنامه درسی تا برنامه تواندمی

 چگونگی در خصوص سطوح برنامه درسی نیز مصداق دارد.

 

 



 

 فصل پنجم

 جغرافیای برنامه درسی

 جغرافیای برنامه درسی 

 درصدد منطقی کردن ی برنامه درسی که هاهینظر

 برنامه درسی هستند
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 جغرافیای برنامه درسی

ریزی درسی به فهم و درک ابعاد مختلف برنامه ، یکی از شواهد تحول رشته و گذر از برنامهدیتردیب 

های تبیین قلمرو درصدددرسی یا مطالعات برنامه درسی، استناد به مطالعات و آثار متعددی است که 

 ن حوزه معرفتی هستند.مطالعاتی در ای

که در آن متخصصان و  شودیمی پنداشته احرفهدر چنین وضعیتی، برنامه درسی یک قلمرو مطالعه 

کنند. در این راستا، منظور از برنامه درسی نظری و عملی اقدام می هایپژوهشنظران نسبت به صاحب

علمی در خصوص برنامه درسی و  یهاافتهعنوان یک رشته مطالعاتی، پیشبرد و توسعه دانش و یبه

 (.61: 1982، 1بوچامپاست )برنامه درسی  هاینظام

و قلمروهایی که در  حدودوثغورنسبت به تبیین  توانیمبرای تبیین جغرافیای رشته برنامه درسی 

برای اینکه مشخص  ترروشن(. به عبارت 4: 1971، 2زایسنمود )، اقدام رندیگیمرشته موردتوجه قرار 

بررسی  یمتوانمیریزی درسی( است )برنامه درسی یا برنامه ترمناسبکنیم چه عنوانی برای یک رشته 

کنیم که چه قلمروهای پژوهشی برای رشته توسط متخصصان آن رشته تبیین شده است و به چه میزان، 

 عنوان رشته ظرفیت پوشش دادن به کلیه مباحث را دارد.

 3ایسبندی زطبقه

زایس از محققان برجسته رشته برنامه درسی در تلاش برای ترسیم مرزهای حوزه برنامه درسی از 

 خوردیمها موارد زیر به چشم که در میان آن بردیمقلمروهای متعددی نام 

 4. مبانی برنامه درسی1

 5. طراحی برنامه درسی2

 6ریزی درسی. برنامه3

 7. ساخت برنامه درسی4

                                                      
1 Beauchamp 

2 Zais 

3 Zais 

4 Curriculum Foundations 

5 Curriculum Design 

6 Curriculumn Development 

7 Curriculum Construct 
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 1برنامه درسی. اجرای 5

 (.18: 1971)زایس،  2. مهندسی برنامه درسی6

ریزی درسی تنها یکی از قلمروهای رشته برنامه درسی از دید ، برنامهشودیمطور که ملاحظه همان

 زایس تلقی شده است.

 4و لانتز 3بندی کونلیطبقه

رف برنامه درسی به چاپ که در دایره المعا« 5تعاریف برنامه درسی»ی تحت عنوان امقالهاین دو در 

 بندی نمود:براساس سه معیار طبقه توانیمرسیده است، بر این باورند که برنامه درسی را 

 الف( برحسب موضوعات اصلی یا قلمروها

 هاب( برحسب هدف

 هادگاهیدج( برحسب 

 :اندآوردهبندی رشته با توجه به قلمروها، از موارد زیر صحبت به میان در بحث از طبقه

 .کندیمریزی درسی اشاره : که به فرایند برنامه6. ساخت برنامه درسی1

و معادل اجرای  شودیمی اجرایی در نظر گرفته امسئلهعنوان : که اغلب به7. مدیریت برنامه درسی2

 برنامه درسی است.

را های پژوهش در برنامه درسی : که مباحث مرتبط با قواعد و روش8. پژوهش در برنامه درسی3

 گیرد.دربر می

: که در آن، مباحث مربوط به نظریات موجود مرتبط با موضوع درسی، محتوا، 9. ماهیت برنامه درسی4

 (.16: 1991کانلی و لانتز، شود )یمواقع  موردبحثیادگیرنده و ... 

                                                      
1 Curriculum Implementation 

2 Curriculum Engineering 

3 F. Connelly 

4 O.Lantez 

5 Curriculum definitions 

6 Curriculum Making 

7 Curriculum Management 

8 Curriculum Inquiry 

9 Nature of Curriculum 
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ریزی درسی معادل که از دید این دو محقق برجسته رشته برنامه درسی، برنامه شودیمملاحظه  

. از دید دهدیمخت برنامه درسی بوده و تنها یک قلمرو از قلمروهای رشته برنامه درسی را تشکیل سا

پس از آن ساخت برنامه  آنان، پیشینه رشته برنامه درسی بیشتر متمرکز بر ماهیت برنامه درسی بوده و

تر قرار وردتوجه بیشدرسی مدنظر بوده اما در سالیان اخیر مدیریت برنامه درسی و پژوهش برنامه درسی م

 (.17)همان منبع، ص  اندگرفته

 1بندی شوبرتطبقه

 فراوان محققان و پژوهشگران مورداستفادهنظر برجسته رشته برنامه درسی که آثار وی این صاحب 

 :بردیماست، نیز برای رشته، چند قلمرو مطالعاتی به شرح زیر نام 

 نظریه برنامه درسی 

 2تاریخ برنامه درسی 

 3ریزی درسیبرنامه 

 4طراحی برنامه درسی 

 اجرای برنامه درسی 

 ارزشیابی برنامه درسی 

 تغییر برنامه درسی 

 پژوهش در برنامه درسی 

ریزی درسی در اینجا نیز انحصار، یک قلمرو از قلمروهای ، برنامهشودیمطور که ملاحظه همان

متعدد و متنوعی است که در رشته موردتوجه است. این نوع برداشت را در آثار اندیشمندان دیگر نظیر 

 یافت. توانیمنظران ( و بسیاری دیگر از صاحب2004( پاینار )1997) نزیوهانک(، اورنشتاین 1994پوزنر )

برای  ظرفیت لازم« ریزی درسیبرنامه»بندی در این زمینه گفت که عنوان ان در یک جمعشاید بتو

پوشش دادن به تمام قلمروهای موردتوجه در رشته را ندارد و به جای آن بهتر است همانند بسیاری از 

 ه کرد.اداستف« فهم برنامه درسی»یا « مطالعات برنامه درسی»اندیشمندان رشته برنامه درسی از عنوان 

                                                      
1 William Schubert 

2 Curriculum Theory 

3 Curriculum History 

4 Curriculum Development 
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ی است مشتمل بر قلمروهای متعدد نظیر نظریه ارشته، رشته برنامه درسی ترجامعدر یک رهیافت 

ریزی درسی، اجرای برنامه درسی، ارزشیابی برنامه درسی، پژوهش در برنامه درسی برنامه درسی، برنامه

ریت کلاس ر فعالیت و مدیی دیگر تعلیم و تربیت نظیهارشتهحال با و نیز تغییر برنامه درسی و درعین

درس، مدیریت و رهبری آموزشی، روانشناسی تربیتی آموزش یا تدریس، سطوح مختلف آموزش و 

گذاری آموزشی مرتبط است. این رشته پرورش، نظارت، مبانی تعلیم و تربیت ارزشیابی بر سیاست

اط وادآموزی و فلسفه ارتبشناسی، سنظیر هنرهای روان تحلیل گری، جامعه هارشتهبا سایر  حالنیدرع

 .دهدیم این مهم را نشان 15-2دارد. شکل 

 هانظریهو  هادگاهیدطیف مختلف 

و  کندیمدر رشته برنامه درسی نقش ایفا  جادشدهیادر درک تحولات  تواندمییکی دیگر از مواردی که 
ی جاری در رشته را به دست دهد، توجه به دیدگاه و نقطه نظرات هاگفتماننقشه درستی از مباحثات و 

 ی برنامه درسی است.هایدئولوژیاو  هاگیری، جهتهادگاهید، هانظریهدر قالب  شدهمطرح

 ها تحت عنوان متاتئوریکه از آن هادگاهیدو انواع مختلف رویکردها و  هاطبقهدر باب  شدهارائهی هاهینظر
ت و ریزی درسی طاقمبنای مناسبی برای قضاوت درباره این امر باشد که آیا برنامه تواندیم، دشویمنام برده 

ت را دارد و یا اینکه بهتر اس شدهانجامو مطالعات  هاپژوهشظرفیت لازم برای پوشش دادن به تمام تحقیقات، 
 رد.ی موردنظر، استفاده کهانهیمزاز مفاهیم جایگزین نظیر فهم یا مطالعه برنامه درسی برای اشاره به تمام 

ی هافتمانگنظریات و  هایدیدگاهدر رابطه با طیف مختلف  شدهارائهبندی یا نقشه در این راستا، چند طبقه
 :شوندیمبرنامه درسی به شرح زیر معرفی 

 کشی مک نیلنقشه. 1

 کشی آیزنر و والانسنقشه. 2

 بندی کلیباردطبقه. 3

 بندی واکرطبقه. 4

 بندی رون میلرطبقه. 5

 هاکرسونبندیطبقه. 6

 بندی پوزنرطبقه. 7

 بندی ژیرو، پنا و پاینارطبقه. 8

 بندی پاینار، رینولدز و تابمنطبقه. 9
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 بندیجمع. 10

 نقشه موردنظر مک نیل

 2اجتماعی گرایی، بازسازی1گرایانهاند از انسانکه عبارت کندیماز چهار برداشت در برنامه درسی را مطرح 
 :میپردازیمها ، اینک به شرح مختصر هریک از آن4و علمی / آکادمیک 3فناورانه

وتحلیل چهار کرد غالب در چهار فصل را به تجزیه« برنامه درسی رویکردی جامع»مک سیل در کتاب 
 .(1996، 5برنامه درسی اختصاص داده است )مک نیل

                                                      
1 Hurnanistic 

2 Social reconstructionism 

3 Technological 

4 Academic 

5 McNeil 
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 (1393تعلیم و تربیت )نورآبادی و همکاران،  یهارشتهرشته برنامه درسی و سایر  1-5شکل 

پیشرفت گرایی در خصوص کودک  هایدیدگاهی از اعمدهگیری، بخش . انسان نگرایی: این جهت1

 گیرد.محوری را در بر می -محوری و یا فرد

 ی درسی آن است.هابرنامهاصلاح جامعه از طریق اصلاح و بهسازی مدارس و  درصدد. بازسازی گرایی: 2
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ی هاهبرنامی و تدوین سازآمادهریزی درسی و نحوه تهیه، تبیین فرایند برنامه درصددآوری: . فن3

 درسی است. در اینجا فن برنامه درسی مدنظر است.

یی است که برای تدریس در هانهیزممشخص کردن موضوعات، عناوین و  درصدد. آکادمیک: 4

 ن ضروری هستند.آموزابرنامه درسی مدارس برای رشد ذهنی دانش

 1آیزتر و والانس

ه که نسبت ب اندکردهگیری با دیدگاه را در حوزه برنامه درسی مطرح ( پنج جهت1974زر و والانس )

بر آن افزوده شده است. این « رویکرد فرایند شناختی»های مک نیل، یک مورد یعنی گیریجهت

 اند از:عبارت هادگاهید

اینجا تأکید بر آن است که برنامه درسی باید به رشد فرایندهای  : در2. دیدگاه فرایند شناختی1

و  هاتواناییمستقل از  هایمجموعآموزان کمک کند. در این دیدگاه، ذهن آدمی از شناختی دانش

له با برای مقاب هاتواناییی نیز رشد و توسعه این امدرسهاستعدادها تشکیل شده و هدف اصلی آموزش 

از این  یانمونهمحوری سوق یابد.  -ی درسی باید به سمت مسئله هابرنامهرو زندگی روزمره است. ازاین

 .شودیمطرز تفکر در آثار بلوم، برونر و طرفداران رشد شناختی یافت 

برنامه  ساساًا. دهدیمریزی درسی، روح غالب را تشکیل : در این دیدگاه، برنامه3. دیدگاه فناورانه2

درسی نوعی فعالیت فنی است که باید در آن عناصر مختلف هدف، محتوا، روش، ارزشیابی و مانند آن 

 .رندیگیماین طبقه جای  تعریف شود. اندیشمندانی چون بوبیت، تابا، تایلر و دیگر متقدمان در

بودن برنامه درسی دار : در اینجا دیدگاه اصلی متمرکز بر ضرورت معنی4. دیدگاه تحقق شخصی3

تدوین شود و برنامه باید  هابچهآموزان است. برنامه درسی باید براساس نیازها و مسائل برای دانش

آموزان بنا نهاده شود. در اینجا بر تناسب برنامه درسی یا نیازها تأکید براساس مشارکت معلم و دانش

 .شودیمفراوان 

ی درسی بازسازی هابرنامهینجا تأکید اصلی بر نقش : در ا5. دیدگاه بازسازی گرایی اجتماعی4

ائل آموزان باید بتوانند مسآفرینی در این زمینه است. دانشآموزان برای نقشی دانشسازآمادهاجتماعی و 

                                                      
1 Eisner & Vallance 

2 Cognative process orientation 

3 Technological orientation 

4 Self-relevance 

5 Social reconstruationism orientation 
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ر این پردازان انتقادی دو مشکلات موجود در جامعه را شناسایی و در جهت رفع آن بکوشند. بیشتر نظریه

 .درنیگیمطبقه قرار 

های برنامه درسی است که در دیدگاه نیتریمیقد: یکی از 1یی علمی و آکادمیکگرامنطق. دیدگاه 5

آن باور بر این است که هدف اصلی مدرسه و برنامه درسی عبارت است از پرورش قوای ذهنی 

بسیار ی امدرسهآموزان، در آن دسته از موضوعاتی که ارزش مطالعه را دارند. چون وقت آموزش دانش

رو باید موضوعاتی تدریس شود که ارزشمند هستند. آثار بزرگی چون عقاید داروین، محدود است، ازاین

ی اهوشمندانهطور تدریس شود تا بتوانند زندگی خود را به هابچهمارکس، فروید، انیشتین، پیکاسو باید به 

موضوعات روز نظیر آموزش ادامه دهند و روش مناسب، همان روش دیالکتیک است. پرداختن به 

 رانندگی، اقتصاد خانواده و غیره، اتلاف وقت است.

 2کشی هر بارت کلیباردنقشه

های آغازین رشته برنامه درسی شناسایی کرده است که را در طی سال نفوذیذکلیبارد چهار گروه  

 (.1992کلیبارد، ) :اند ازعبارت

، سنتی کندیمنان تحت عنوان نگهبانان سنت باستانی یاد که کلیبارد از آ هاییآن: 3گرایان. انسان1

با قدرت استدلال و عناصر ناب تمدن فرهنگی غرب است. این گروه مساوی و  دهیتندرهمکه وابسته و 

 .اندبردهیی علمی نام گرامنطقها تحت عنوان همانند با دیدگاهی هستند که آیزنر و والانس از آن

معتقدند معمای  اند از افرادی کهعبارت بردیمها نام : گروه دومی که کلیبارد از آن4. رشد گرایان2

ی علمی بیشتر در خصوص رشد و تحول کودکان و هادادهاز طریق اطلاعات و  تواندیمدرسی برنامه

نوجوانان و نیز دستیابی به اطلاعات بیشتر در خصوص ماهیت یادگیری حل و فصل شود. این گروه با 

 تحقق خود و شناختی آیزنر و والانس تا حد زیادی همپوشی دارند. هاییدگاهد

که به دنبال کاربرد اصول و فنون  شودیم: به گروهی از مربیان اطلاق 5. کارایی اجتماعی3

ی هستند. این گروه با گروهی که آیزنر و امدرسهدر حوزه صنعت و تجارت در آموزش  استانداردشده

 ، همخوانی دارند.اندبردهها تحت عنوان برداشت فناورانه نام از آنوالانس و مک نیل 

                                                      
1 Academic Rationalism 

2 Herbert Kleibard 

3 Humanisits 

4 Developmentalists 

5 Social efficiency 
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ود بهب ترسادهکه برنامه درسی را در خدمت بازسازی و یا به زبان  هاییآن: 1. بهبود گرایان اجتماعی4

. طرفداران این رویکرد در حقیقت درصدد آن هستند تا تغییر و تحولات مطلوبی را در دانندیماجتماعی 

 ی موجود در برنامه درسی مدارس به وجود آوردند.هاتیظرفجامعه با استفاده از 

 بندی دکر واکرطبقه

ا ر ی برنامه درسی منتشر نموده است، چهار نوع نظریه سنتیهاهینظر در زمینهی که امقالهواکر در 

 :(1982، 2واکراز )اند عبارت هانظریهبرنامه درسی شناسایی کرده است. این  در زمینه

 ی برنامه درسی که درصدد منطقی کردن برنامه درسی هستندهاهینظر

را منطقی و معقولانه نمایند. یک نمونه قدیمی از این  هابرنامهبر آن هستند تا  هانظریهاین دسته از 

که بعد از جنگ جهانی مطرح شد. وی طرحی را پیشنهاد و اجرا نمود که  باشدیمنظریه، طرح هریس 

تمام دانش نوع بشر  رندهیدربرگکه  هایبرنامه. شدیمآموزش سیستماتیک مبتنی بر کتاب درسی نامیده 

 بوده، هم با طبیعت و هم با انسان سروکار داشت.

ا هآموز بر مواد درسی، آنبرای حصول اطمینان از تسلط دانش ستیبایمبراساس این طرح، معلمان 

ی و کنترل قرار موردبررسکتبی،  هایآزمونآموز براساس و عملکرد دانش کردندیم ازبرخوانیرا وادار به 

بود. دلیل این امر نیز جامعیت، تفصیلی بودن طرح  رینظیب. این طرح در زمان خویش، طرحی گرفتیم

 آن بود. و انسجام نظری

را برای تعلیم و تربیت  هاییروشی برنامه درسی، اهداف، محتوا و هاهینظربا این همه این دست از 

، برنامه هاریهنظبه دنبال طرح یک برنامه هستند. این  هانظریهاین  ترروشنکنند. به عبارت پیشنهاد می

نکه در خصوص خوب بودن برنامه و ای کنند و از طریق ارائه دلایلیطور مفصل توصیف میتربیتی را به

 .ندینمایمچرا باید پذیرفته شود، برنامه را توجیه 

آن بخش از کتاب جمهوریت افلاطون که به تعلیم و تربیت )از لحاظ تاریخی، جمهوریت افلاطون 

 آثار پیشگامانی نظیر بیکن، سانهمین( در زمره این نوع نظریه برنامه درسی است. بهشودیممربوط 

اراسموس، لاک، پستالوزی، هربارت، هربرت اسپنسر و غیره نیز از این جمله هستند. در بین آثاری که 

تحت عنوان قلمروهای معنی نام برد که در آن یک  3از اثر فیلیپ فینکس توانیم، اندشدهنوشته  راًیاخ

                                                      
1 Social meliorists 

2 Walker 

3 Philip Phenix 
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که برنامه  «1بلومبنیامین »برنامه درسی مبتنی بر شش رشته جدید از دانش علمی مطرح شده است، 

آموزان را در دستیابی به پیشرفت علمی و رسیدن به یادگیری در حد تسلط وی بر آن است تا همه دانش

درباره ساختار دانش و اهمیت اکتشاف در  شیهادهیاکه  «2جروم برونر»اهداف موردنظر توانا سازد، 

برای سوادآموزی روستائیان  اشبرنامهکه « 3پائولو فریر»و  یادگیری بسیار مؤثر و ذی نفوذ بوده است

مبتنی بر یک نظریه برنامه درسی است که در آن اهمیت گفتگو و توسعه هوشیاری و آگاهی انتقادی را 

 ( نام برد.دهدیممورد تأکید قرار 

 

 

 

 

                                                      
1 Realms of Meaning 

2 Benjamin Bloom 

3 Jerome Bruner 



 

 فصل ششم

 نظریه ساخت برنامه درسی

 نظریه ساخت برنامه درسی 

 ی هادهیپدی کردن مفهوم درصددیی که هاهینظر

 برنامه درسی هستند

 یی که به دنبال تشریح علمی و محققانه هاهینظر

 ی برنامه درسی هستند.هادهیپد

 بندیجمع 
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 درسینظریه ساخت برنامه 

 «2تعیین برنامه درسی»یا  «1ساخت برنامه درسی هایروش»ی برنامه درسی، هاهینظرنوع دوم از 

به جای آنکه به دنبال منطقی کردن خود برنامه باشند، به دنبال معقولانه  هانظریه. این دینمایمرا تبیین 

این نوع از نظریه برنامه  ی درسی هستند. اولین نمونه بارزهابرنامهتدوین و ساخت  هایروشکردن 

است. او با تأثیرپذیری از مدیریت علمی بر این « 3برنامه درسی»درسی، اثر فرانکلین بوبیت تحت عنوان 

ته یا فرهیخ کردهلیتحصی درسی باید براساس مطالعه عملکردهای خوب افراد هابرنامهباور بود که 

تفاده باشد، اسداردهایی را که برای تمام افراد قابلتعیین و تدوین شود. براساس این عملکرد، باید استان

 .رندیگیمریزی درسی قرار اقتباس شود. این عملکردها مبنای برنامه

را  رحلهمبهمرحلهیا  قدمبهقدمریزان درسی همین رویکرد از زمان بوبیت به بعد، بسیاری از برنامه

ترین این . مشهوراندرفتهیپذین و ارزشیابی از آن ی مختلف برنامه درسی ازجمله فرایند تدوهاجنبهبرای 

کننده چهار سؤال اساسی چهار مرحله در افراد، رالف تایلر است، کسی که منطق وی همواره تداعی

 ریزی درسی است:برنامه

 • کدام هدف؟ 

 • کدام تجربیات یادگیری؟ 

 • دهی محتوا؟کدام روش سازمان 

 • کدام ارزشیابی؟ 

ستند، ریزی درسی همند به کاربرد علوم و تکنولوژی در برنامهیی که علاقههاهیرنظدر حال حاضر نیز 

 کنند.استقبال می مرحلهبهمرحله گامبهگاماز روش 

 ی برنامه درسی هستندهادهیپدی کردن مفهوم درصددیی که هاهینظر

برنامه درسی است. مقاله جان  هایفعالیتبیشتر به دنبال هدایت مسائل و  هانظریهاین نوع از  

منتشر شد از این نوع است. وی در این اثر بر آن  1902دیویی درباره کودک و برنامه درسی که در سال 

رو سالان با دانش اندوخته شده بشری را برطرف کند و ازاینبود تضاد میان ماهیت کودک و دانش بزرگ

                                                      
1 Curriculum Construct 

2 Curriculumn Determination 

3 The Curriculum 
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 هانظریهز بنابراین این دسته ا ؛ریزی درسی بودئل برنامهارائه یک شیوه تفکر، درباره برخی از مسا درصدد

 باشند.روشنگری و ارائه روش تفکر درباره مسائل برنامه درسی می درصدد

 .ی برنامه درسی هستندهادهیپدیی که به دنبال تشریح علمی و محققانه هاهینظر

تر بسیار نزدیک است اما بیشچهارمین نوع از نظریه برنامه درسی از لحاظ ماهیت به سه نوع قبلی 
ی برنامه درسی است. بهبود برنامه درسی، مسئله اصلی موردعلاقه سه هادهیپدبه دنبال تشریح محققانه 

ی هارنامهبی هادهیپداز  ترقیعمنوع نظریه قبلی بود ولی در این نوع نظریه، دستیابی به درک و فهم 
 در صحنه عمل موردتوجه است. یی برای کاربستهادهیادرسی بیشتر از حصول به 

؛ آن گونه از نظریه است باشدیمآن نیز  نیترغالبکه  یکی از صور نوع چهارم نظریه برنامه درسی
. برای مثال سؤالاتی نظیر اینکه چطور باشدیمکه در جستجوی ارائه توضیحاتی برای تغییر برنامه درسی 

توضیح داد؟ چه عواملی در جامعه بر تغییر برنامه ی اصلاح و تغییر برنامه درسی را هاجنبش توانیم
 .باشدیم؟ و ... در اینجا موردنظر گذاردیمدرسی اثر 

سایر صور این نظریه در جستجوی تصریح و تشریح نمرات آزمون پیشرفت تحصیلی است و اینکه 
اینجا  یی وجود دارد؟ درهاتفاوتکنند، ی مختلفی را دریافت میهابرنامهی مختلفی که هاتیجمعچرا بین 

ازد، سمشغولی اصلی عبارت است از اینکه آنچه را که برنامه درسی با سایر امور مرتبط میهمواره دل
 ی علمی و محققانه قرار گیرد.موردبررس

 1کشی رون میلرنقشه

نظر گرفته  و قلمروهای معینی را برای برنامه درسی در هادگاهید، «2جان میلر»رون میلر بر اساس دیدگاه 
 (.2000)مایلر،  «6دهیخود جهت»و « 5تحول» «4تعامل»، «3انتقال»اند از است این قلمروها عبارت

. دیدگاه انتقالی: دیدگاه انتقالی بر این باور است که جهان از قطعات مجزا ساخته شده و درنتیجه 1
، هارزشاحقیقت فرایند انتقال  به واحدهای مجزا تقسیم شود. تعلیم و تربیت در تواندمیبرنامه درسی 

آموزان، گیرندگان اطلاعات و یی است که توسط اجتماع پذیرفته شده است. دانشهادانشباورها و 

                                                      
1 Ron Milleration 

2 John Mille 

3 Transmission 

4 Interaction 

5 Transformation 

6 Self direction 
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 طور ویژه بااست. این دیدگاه به هامهارتیادگیری همان فرایند به خاطر سپاری اطلاعات و اکتساب 
 مرتبط است. 1جنبش بازگشت به اساس

. دیدگاه تعاملی: در این دیدگاه باور بر این است که جهان از اجزا و قطعات در حال تغییر تشکیل 2
شده و بسان یک جویبار در حال گذر است که هر چیزی حالت سیال و روان را دارد و آموزش و پرورش 

ی، روش کاربردصورت کنند تا بهآموزان کمک مینیز فرایند حل مسئله است که در آن معلمان به دانش
دیدگاه انتقالی که در آن معلمان در فرایند انتقال، قدرت و اقتدار اصلی  برخلافحل مسئله را بیاموزند. 

آموزان را برای بحث و را در دست داشتند، در این رویکرد، معلمان بسان راهنمایانی هستند که دانش
عنوان آموز در اینجا بهکنند. دانشیگفتگو، پرسش کردن و درگیر شدن در تأملات فکورانه، تشویق م

گیری . این جهتشودیمکسی که در پی حل مسئله است و نیز فرد متفکر، نقاد و کنجکاو نگریسته 
ی جان دیویی و جنبش پیشرفت گرا در تعلیم و هاشهیاندویژه با افکار و گرایانه و پراگماتیک، بهعمل

 تربیت ارتباط دارد.

: سومین دیدگاه که توسط رون میلر شناسایی شده است عبارت از خود دهی. دیدگاه خود جهت3
 ردیپذیمی را نیبجهاندهی است. این دیدگاه دارای اعتماد اساسی به ماهیت آدمی است و نوعی جهت

گیری تعاملی است. تفاوت این دیدگاه با دیدگاه تعاملی در آن است که یادگیری را که بسیار شبیه جهت
. حامیان این دیدگاه با کارهایی چون نمره دادن، تدوین طرح درس، دهدیمدنظر قرار به شکل خاص م

ده، کنناند. در اینجا معلمان، نه راهنما هستند و نه تسهیلی تدریس مخالفهایاستراتژبندی سنی و گروه
دهی رای جهتآموزان هم برای آغاز و هم ب. دانششوندیمها در وهله اول افراد و اشخاص منبع تلقی آن

، بر رشد روحی کودک یا 2ی خود مسئول هستند. برخلاف دیدگاه تحولی یا کل گرایانههایریادگبه ی
جان »اند از ترین مربیان و اندیشمندانی که به این دیدگاه تعلق دارند عبارت، مهمشودینممعلم تأکید 

 «4ای اس نیل»و  «3هولت

 از قطعات مجزا تشکیل نشده است ابداًبر این است که جهان . دیدگاه تحولی: در این دیدگاه، باور 4 
. همچنین دهدیمی دارای تعامل و وابسته به هم است که یک کل جامع را تشکیل هاکلبلکه شامل 

باور بر این است که همه ما در حال تحول و تکامل هستیم و اینکه یک منبع زنده در وجود ما قرار دارد 
 «5آموزش و پرورش کل گرایانه». این دیدگاه در حقیقت از برندیمنوان خدا نام از آن تحت ع هایلیخکه 

                                                      
1 Back to basic 

2 Holistic 

3 John Holt 

4 A.S. Neil 

5 Holistic Education 
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و نیز افرادی « 3رادولف استینر»، «2ماریا مونته سوری»، «1کریشنا مورتی»و افرادی نظیر  کندیمحمایت 
« 6کن ویبلر». سایر فیلسوفان نظیر رندیگیمدر این طیف فکری قرار « 5وایت هد»و « 4امرسونه»چون 

 .اندشدهنیز به این دیدگاه فکری منتسب  «7آلدوس هوکسلی» و

 8هاکرسونکشی نقشه

یافته است، ( تدوین و توسعه1975که بر مبنای کتاب مک دونالد ) هاکرسوننلسونیانار از دیدگاه  
 که ریشه در شیوه پژوهش دارد. بردیمعنوان شکل دیگر ترسیم حدود در رشته برنامه درسی نام به
را به چهار  هامیپارادا. او این کندیمی متعددی برای ترسیم نقشه رشته استفاده هامیپارادااز  کرسونها

 (.1995پینار و همکاران،  کندیمدسته تقسیم 

 9. پارادایم منطقی / نظری1

 10ی / عملیشناخت اسطوره. پارادایم افسانه 2

 11. پارادایم تحولی / تکاملی3

 12انتقادی. پارادایم هنجاری / 4

قوم شناختی و پدیدار شناختی  هایپژوهشاولی در حقیقت علمی و تاریخی است. دومی از نوع 
است. سومی نیز بر کاربست اتوبیوگرافی و هرمونوتیک تأکید دارد و چهارمی نیز متکی بر پژوهشگری 

رو فهم برنامه ی سوم و چهارم در حقیقت پژوهش در قلمهاطهیح عمدتاًانتقادی و نیز هرموتیک است. 
 (.90: 1988، 13هگرسونهستند )درسی 

                                                      
1 Krishna Murti 

2 Maria Montesori 

3 Radolf Steiner 

4 Emerson 

5 Ken Wibler 

6 Aldous Huxley 

7 Nelson Haggerson 

8 Rational/Theoretical 

9 Mythological practical 

10 Transformative 

11 Critical/Normative 

12 Ethnographical 

13 Heggerson 
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 1کشی پوزنرنقشه

 (.42: 1989پوزنر، است )ی زیر را شناسایی کرده هاطهیحپوزنر در تبیین قلمروهای برنامه درسی، 

 سؤالات مرتبط با پژوهش برنامه درسی 

 درسیریزی مطالعات مربوط به نتایج آموزشی و مطالعات مربوط به فرایند برنامه 

 وتحلیل مفاهیم و اهداف تربیتیتجزیه 

 طالعات مربوط به مواد آموزشیم 

 آموزانمطالعات مربوط به دانش 

  درس هایکلاسمطالعات مربوط به مدارس و 

از طریق تمرکز بخشیدن  توانیمبرنامه درسی، پوزنر معتقد است که  هایدیدگاهتنوع در  رغمیعل
مرتبط و منسجم، به هدف نهایی یعنی بهبود بخشیدن به  هایپژوهشی و پردازهینظرو  هاتلاشبه 

 شد. نائلفرایند آموزشی 

 بندی ژیرو، پنا و پاینارطبقه

 را در قالب سیر تحول تاریخی شدهمطرح هایدیدگاهو  هانظریهاین سه اندیشمند حوزه برنامه درسی، 
صورت هبرنامه درسی به تدریج از این طبقات ب کنند و بر این باورند که رشتهبه سه دسته عمده تقسیم می

 اند از:مراحل مختلف تاریخی گذر کرده است. این طبقات عبارت

 2انیگراسنتالف( 

 3مفهومی انیگراتجربهب( 

 4پ( بازنگران مفهومی

که برای نخستین بار این  شودیمبه پیشگامانی در حوزه برنامه درسی اطلاق  عمدتاًگرایان: . سنت1
 . ازجمله این افراد فرانکلیناندساختهریزی درسی( علمی مطرح همان برنامه)صورت یک فن را به رشته

ردند ی مدیریت علمی بوده و سعی کهاشهیاندویژه تحت تأثیر . این افراد بهاندبودهبوبیت و رالف تایلر 
یک  همثاببهنامه درسی، اصول آن را در برنامه درسی بکار بردند. گرایش اصلی این افراد به مقوله بر

                                                      
1 G.Posner 

2 Traditionalists 

3 Conceptual Empiricists 

4 Reconceptualists 
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صورت خطی از ابتدا تا انتها، کنند تمام اجزا و مراحل آن را بهآوری است و سعی میجریان فنی یا فن
 بینی نمایند.پیش

ی اهبرنامهمفاهیم علوم اجتماعی را اقتباس کرده، در  عمدتاًگرایان مفهومی: این دسته . تجربه2
صورت تجربی موردمطالعه ی برنامه درسی را بههادهیپدمند هستند تا . اینان علاقهاندبردهدرسی بکار 

 .باشدیم 1ترین افراد این دسته، شوآبقرار دهند. از مهم

. بازنگران مفهومی: این دسته از تئوری پردازان، مفاهیم اساسی برنامه درسی را مورد بازبینی و نقد 3
 به دو دسته اساسی تقسیم نمود: توانیم. بازنگران مفهومی را انددادهقرار 

رفتاری و ویژه  هایهدفکه اینان اهداف را به  ندیگویمگرایان انتقاد کرده و دسته اول، از سنت
ی، صورت ویژه و رفتاراین دسته از افراد، در صورت تصریح پیشاپیش اهداف به زعمبه. اندنمودهمحدود 

 .شودیمخلاقیت و آفرینندگی محدود 

و کنکاش دقیق  موردبحثضمن طرح مفاهیم جدید در برنامه درسی، برنامه درسی را  دسته دوم،
اینان، شناخت و فهم برنامه درسی مستلزم شناخت فرهنگ زنده جامعه است. برنامه  زعمبه. انددادهقرار 

فرد  . هرآموزندیمآموزان کنند بلکه آن چیزی است که دانشریزان توصیه میدرسی نه آنچه که برنامه
یا گیرنده با توجه به ساختار ذهنی و نیز فرهنگ خویشتن، مفاهیم و مضامین برنامه درسی را مورد تعبیر 

. این کندیمآموز در حقیقت تجربه بنابراین، برنامه درسی آن چیزی است که دانش دهد؛یمو تفسیر قرار 
از  .اندنمودهو عقیم را مطرح تئوری پردازان براساس نقطه نظرات فوق، برنامه درسی صریح، پنهان 

و  هامدرنتپس، طرفداران اتوبیوگرافی، هاستینیفمپردازان انتقادی، افراد این دسته، نظریه نیترمعروف
 (.1389ها هستند )پیشگاهی فرد، قدسی، مانند آن

 نقشه رشته معاصر از دیدگاه پاینار، رینولدز و تابمن

ی جاری حوزه برنامه درسی را متعلق به پاینار هاگفتمانبرداشت از مباحثات و  نیترجامعشاید بتوان 
 و رینولدز و تابمن دانست.

نظران، مباحثات معاصر حوزه برنامه درسی را که در گستره تاریخ برنامه درسی و بیرون از رشته این صاحب
 :اندکردهبندی قالب موارد زیر طبقه به بعد رشد کردند، در 1970ویژه از دهه ریزی درسی بهسنتی برنامه

 3و آتونوگرافیکال 2مباحثات سیاسی –

                                                      
1 Schwab 

2 Political 

3 Autobiographical 
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به منصه ظهور  1970این دو دسته مباحث برنامه درسی که در جبهه مقابل هم قرار دارند در دهه 
متحده تایالا« مدیسون -وسیکانسین »از دانشگاه « مایکل اپل»رسیدند. دیدگاه سیاسی به رهبری 

 ان دههمبدل به یک جریان عمده گردید. کارهای اتوبیو گرافیکال تا پای 1970آمریکا در اواسط دهه 
اردوگاه سیاسی قرار گرفت و به واسطه فقدان شکل منسجم و ترکیب  هایفعالیت الشعاعتحتهفتاد 

معین خود به دست مایکل اپل مارکسیست دچار شکست شده و مغلوب گردید و با ظهور نظریه فمینیستی 
شت اما پس از گذ ؛، این نظریه به تدریج جایگزین نظریه اتوبیو گرافیکال شد1970در نیمه دوم دهه 

پردازی با انرژی مضاعف وارد عرصه نظریه مجدداً، 1بیو گرافیکال -مدتی، پژوهش اتوبیو گرافیکال 
 برنامه درسی گردید

 2مباحث فمینیستی –

هه پردازان مهم و بزرگ پروژه اتوبیوگرافیکال ددو تن از نظریه هایتلاشنظریه فمینیستی که به واسطه 
ظهور یافت، از لحاظ اهمیت و جایگاه در درجه « . میلرآلژانت. »و « . گرامتآرین. مادل»ی هانامبه  1970

ن عنوان یک متفهم برنامه درسی به»برای  هاتلاشپردازی سیاسی قرار گرفت. دوم اهمیت پس از نظریه
پژوهشی  هایتلاشاین بخش از  ظاهراً مبدل به یک بحث جدی در دوران معاصر شده است و « جنسیتی

 بخش سیاسی وارد دوران بحران شده است. کهیدرحالی برخوردار است، ابرجستهوز هم از جایگاه هن

 3مباحث پدیدارشناسی –

متحده رشد پژوهشی معطوف به اقداماتی است که در خارج از ایالات هایتلاشبخش دیگری از 
« 4ماکس ون منن»بسیار برجسته شده عبارت است از  1970کرده است. چهره دیگری که در دهه 

دومین فردی است که سنت مهم اروپایی « 6دایون. ای. هیوبنز»که بعد از  5پدیدارشناس دانشگاه آلبرتا
 پدیدارشناسی را به جامعه علمی عرضه کردند. و در حال حاضر کانادایی

پردازان پدیدارشناسی در عرصه برنامه درسی عنوان نظریهدر دانشگاه آلبرتا به« 7تد آئوکی»او و 
 (.1391کنند )امامی، و جنبش پدیدارشناسی را در رشته برنامه درسی رهبری می اندشدهمطرح 

                                                      
1 Biographical 

2 Feminist discourses 

3 Phenomenological 

4 Max Van Manen 

5 University of Huebner 

6 Dwayne E. Huebner 

7 Ted Aoki 
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 1یشناختییبایزمباحث هنری /  –

ویژه در قلمرو ارزشیابی منتشر کرده است. آثار زیادی را در نقد افکار تایلر به 2الیوت آیزنر ،1960از دهه 
اص مرهون طور خطور عام و ارزشیابی برنامه درسی بهشناسی در نظریه برنامه درسی بهبرداشت جدید زیبایی

 به اوج رسید. «3آموزشی تصورات»با انتشار کتاب  1979ویژه در سال الیوت آیزنر است که به هایتلاش

در قالب تلاش برای فهم برنامه درسی  توانیمکمک و نقش اصیل وی در رشته برنامه درسی را 
 عنوان یک متن زیباشناختی تفسیر کرد.به

 4مباحث نژادی –

ین ا رمجموعهیزپژوهش نژادی اگرچه از پژوهش سیاسی و جنسیتی نشأت گرفته و حتی گروهی آن را 
طیف وسیعی از  هایتلاش، اما دارای تاریخچه و سیر تحول خاصی است. این بخش حاوی دانندیممباحث 

 و رفع تبعیض در عرصه تعلیم و تربیت و برنامه درسی است.« 5چند فرهنگی گرایی»پژوهشگران در حوزه 

 1980و اوایل دهه  1970پردازی برنامه درسی در دهه طور بارزی از نظریه نو مفهوممباحث نژادی به

عنوان یک بخش عمده تا دهه غایب بوده است. مباحث نژادی حتی در حوزه چند فرهنگی گرایی نیز به

عنوان یک پردازان سیاسی، نژاد را بهنیز نظریه 1980مدنظر قرار نگرفت. در حقیقت تا اواخر دهه  1980

نژاد »اثرش تحت عنوان ، بود که در 6بستر یا متن مدنظر قرار ندادند. این در حقیقت کامرون مک کرتی

نژاد را در مرکز توجه رشته معاصر برنامه درسی قرار  منوممنتشر شد،  1990که در سال « و برنامه درسی

 عنوان یک متن نژادی است.ی تیم برنامه درسی، تلقی برنامه درسی بههانهیزمداد. از این رو یکی از 

 7مباحث پساساختارگرایی –

کر مونت »و « 8ژاک دایگنو»، «برنامه درسی و فعالیت کلاس درس نظریه» 1980در کنفرانس سال 
کشف قلمروی جدید برای  مثابهبهپردازی مطرح کردند که زبان و محور جدیدی را برای نو مفهوم« 9گوتیر

ها، ظهور پساساختارگرایی در مطالعات برنامه درسی را به تصویر برنامه درسی بود. ورود مهیج و دراماتیک آن

                                                      
1 Art/aesthetic 

2 Elliot Eisner 

3 Educational Imagination 

4 Racial disourses 

5 Multiculturalism 

6 Cameron Macarthy 

7 Postructuralism Discourses 

8 Jacques Diagnault 

9 Clermont Cauthier 
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« 4پتی لاتر»و « 3پیتر مک لارن»، «2، ویلیام دال1پیتر تایمن»ویژه، . افراد مختلفی در این راستا بهکشید
از  رتجامععنوان یک مفهوم و حتی به« مدرنپست»عنوان یک متن تا برنامه درسی را به اندکردهتلاش 

فرانسوی  به جنبشی در فلسفه مدرن، یعنی پساساختارگرایی موردمطالعه قرار دهند، مفهومی که بیشترپست
( 1988« )5کلئوچری هولمز»افرادی چون  کتبطورکلی این جنبش اکنون بیشتر در آثار و . بهکندیماشاره 

 .شودیم( مشاهده 1992« )6ویلیام رینولدز»( ویلیام پاینار و 1991پتی لاتر )

 7مباحث مذهبی –

عنوان یک قلمرو مطالعه برنامه درسی مورد به بعد مذهبی در مطالعات برنامه درسی توسط افراد مختلفی
برای توجه به دین در مطالعات  حالنیدرع(. 1995، 8؛ شارت9911، پینارو همکاراناست )تأکید قرار گرفته 

( در خصوص مذهب مطالب بسیار زیادی نوشته 1934برنامه درسی سوابق و مستنداتی نیز وجود دارد. دیویی )
 است و مفهوم ایمان مشترک را مطرح کرده است، یعنی نوعی خداشناسی دموکراتیک و سکولار.

 المللیمباحث بین –

. ی جدید و در حال ظهور استامسئلهالمللی نیز متن بینعنوان یک بحث یا فهم برنامه درسی به
. برای مثال هشت دهه قبل اندپرداختهحال دارای منتقدانی است که به اهمیت و ضرورت آن درعین

در  اقعاًوترین مسائل برای مربیان اعلام کرد، آنچه که عنوان مهمالمللی را بهمسائل بین «9جورج کنتز»
عنوان المللی برای مطالعات و فهم برنامه درسی بهن استدلال مهم است که ابعاد بیناینجا مدنظر است، ای

 یک عنصر مهم موردتوجه قرار گرفته است.

ی هستند. این امؤسسهعنوان یک متن به دنبال فهم برنامه درسی به هاپژوهشبخش دیگر از 
ین برداشت در چارچوب پارادایم ی درسی در گذشته است اگرچه اهاکتابادامه سنت تدوین  هاپژوهش

طور که دیدیم در طی زمان، بسیار کوچک و محدود شده است، اما سنتی برنامه درسی است و همان
 حال هنوز هم وجود دارد و باید بدان پرداخته شود.درعین

                                                      
1 Peter Taubman 

2 Willam. E. Doll 

3 Peter Mclaren 

4 Patti Latter 

5 Cleo Cherryholmes 

6 William Reynolds 

7 Thological discourses 

8 Short 

9 George Counts 
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 بندیجمع

در رابطه با  شدهارائهی مختلف هاهینظرو  هادگاهید، بحث و بررسی شودیمطور که ملاحظه همان
نها بخش ریزی درسی تفنی برنامه درسی یا همان برنامه هایفعالیتبرنامه درسی نیز بیانگر آن است که 

رو در این محور ، ازاینشودیمی است که در این حوزه معرفتی انجام اگستردهکوچکی از مجموعه اقدامات 
، رویکردهای برنامه 1ون نظریه برنامه درسییی چهاواژهنیز، تحول و پیشرفت اساسی به سمت استفاده از 

و مانند آن به  5های برنامه درسیگیریجهت 4هابرنامهی هایدئولوژیا، 3برنامه درسی هایدیدگاه، 2درسی
 ریزی درسی است.جای واژه برنامه

 

                                                      
1 Curriculumn Theory 

2 Curriculum Approaches 

3 Perspectives 

4 Curriculum Ideologies 

5 Curriculum Orientations 



 

 فصل هفتم

 هویت در برنامه درسی

 هویت سیاسی برنامه درسی 

 نویسی برنامه درسیحالهویت اتوبیو گرافیک خود شرح 

 المللی برنامه درسیهویت بین 

  ی برنامه درسیشناختییبایزهویت هنری 

  ی برنامه درسیشناخت داریپدهویت 

 مدرن برنامه درسیهویت پست 
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مباحث  و هاگفتمانگفته شد تدارک منبعی است که  قبلاًطور که هدف اصلی در کتاب حاضر، همان

الب ها یا مباحثات در قجدید در عرصه برنامه درسی را معرفی و بررسی نماید. در این راستا، این گفتمان

 .اندگرفتهنوین برنامه درسی موردتوجه قرار  هایهویتهفت محور تحت عنوان 

 اند از:این محورها عبارت

 . هویت سیاسی انتقادی1

 . هویت فمینیستی2

 . هویت اتوبیوگرافیکال3

 ی / هنریشناختییبایز. هویت 4

 المللی. هویت بین5

 . هویت پدیدارشناختی6

 مدرن / پساساختارگرایی. هویت پست7

 توجه است:در این اثر، چند نکته زیر قابل

تحت پوشش قرار گرفته است.  الذکرفوقاین کتاب، هفت محور اساسی  محورها: در حدودوثغورالف( 

سی از گفتمان سیا هایمجموعحال توجه به این نکته بسیار ضروری است که مباحث نژادی زیر درعین

اداری  / مؤسسهصورت مجزا مدنظر قرار نگرفته است. به همین سان، مباحث یا گفتمان تلقی شده و به

ریزی درسی گره خورده است، به اندازه کافی توسط آثار دیگر به زبان فارسی معرفی هکه با تاریخ برنام

واجد خصوصیت هویتی نوین برای برنامه درسی باشد. این نکته نیز شایان توجه است  تواندنمیشده و 

د محدو یهابرداشتواقع نشده است، دلیل این امر نیز  موردبحثکه هویت یا گفتمان دینی در این اثر 

موجود در ادبیات جهانی برنامه درسی برای معرفی این گفتمان و در عین ضرورت انجام پژوهشی مستقل 

 ویژه در کشورهای اسلامی باعث فروگذاری این محور گردید.در این راستا به

ب( مفهوم هویت: آنچه که اثر حاضر به دنبال آن است، عبارت است از درک و فهم برنامه درسی در 

ی دیگری به غیر از هویت، متن یا گفتمان فنی. تصور بر این است که فهم هاگفتمانو  هامتن یهاعرصه

. متن در بخشدیمبرنامه درسی در یک بستر، عرصه و گفتمان معین، هویت متفاوتی به برنامه درسی 

یمو بسترهای اجتماعی اطلاق  هاتیواقعی جدید نه تنها یک نوشته بلکه تا حد بیشتری به هابرداشت

 .شود
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یهنگام، همان گفتمان است. برای مثال میکنیماز بستر یا متن در برنامه درسی صحبت  کهیهنگام

، گفتمان و مباحثات معطوف مینگریمعنوان متنی جنسیتی از برنامه درسی از بستری جنسیتی یا به که

. این بیان تا حد زیادی شودیمی هویتی فمینیستی به مسائل فمینیستی است و برنامه درسی نیز دارا

ت که باور بر آن اس روستنیابیانگر نقش و اهمیت زبان در بر داشت پساساختارگرایانه است و هم از 

متفاوت فهمیده شود. به عبارت  هایهویتی مختلف با هانهیزمکه باید برنامه درسی در بسترها و 

ات از مباحث هایمجموعت که وابسته به زمینه و متن بوده و شامل ی اسارشته، برنامه درسی ترروشن

 مورد تفسیر و تعبیر قرار گیرد. ستیبایماست که در بسترهای مختلف 

بنابراین فهم برنامه درسی مستلزم مطالعه و تفسیر آن مباحثاتی است که در رشته برنامه درسی و در 

ر دستاست که مباحثی را که در ارتباط با برنامه درسی . در این راشودیمقالب بسترهای مختلف تولید 

عنوان هویت سیاسی برنامه درسی تفسیر و فهم کرد و یا آنچه به توانیم شودیمسیاست مطرح  زمینه

 گیرد، هویتی پدیدارشناسانه نامید.که در قالب تجربه آدمی مورد تعبیر و تفسیر قرار می

ج( تأکید بر اندیشمندان در کنار روندهای فکری: سومین نکته اساسی در اثر حاضر، معرفی روندهای 

و یا بسترهای مختلف جدید در عرصه برنامه درسی با تأکید بر معرفی اندیشمندان برجسته هر  هاگفتمان

من و ضاند شدهتخاب اندیشمندان ان نیتربرجستهی، اعرصه. در این راستا در هر باشدیمها یک از آن

ها معرفی شده است. در این راستا سه معرفی اجمالی هر یک از آنان، عقاید و نظرات عمده و آثار برتر آن

 توجه است.نکته فرعی دیگر قابل

ز است، انگیی مختلف، کاری بسیار دشوار و بحثهاگفتمان. انتخاب و گزینش افراد در بسترها و 1

 نبوده است. پذیرامکانها در این مختصر ی همه آنرو شناسایی و معرفازاین

 نجاکهازآرو ی فکری متفاوت، کاری بسیار دشوار است ازاینهافیط. معرفی افراد مختلف در قالب 2

طور آثار یک فرد را به توانیممرزهای بین قلمروهای مختلف یا بسترهای گوناگون بسیار نفوذپذیر است، 

رد در ی فاثرگذارسیاسی و نیز اتوبیوگرافی قرار داد. اگرچه سعی شده است در مباحثات  مثلاًزمان هم

در  ازهمبگیری باشد، اما و نیز انعکاس آن در رشته برنامه درسی متغیر اصلی برای تصمیم ربطیذبستر 

 نظر فراوانی وجود دارد.این زمینه اختلاف

ست. رشته برنامه درسی با سرعت فراوان امری موقتی ا اساساًو معرفی افراد  هایبندمیتقس. این 3

به مباحث  توانندیمرو در کنار اینکه هر یک از این اندیشمندان در حال تحول و پویایی است، ازاین

 ی، هویتاحرفهی جدیدی برای درک برنامه درسی نظیر هویت کاری هانهیزمدیگری بپردازند، ظهور 

ی را در هم شکند و اندیشمندان جدید، بسترهای جدیدتری را بنداین طبقه تواندمیآینده نگرانه و غیره 
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مندان توسط اندیش شدهانجامی هاکوششبرای برنامه درسی فهم کنند. امید است این تلاش بخشی از 

 برجسته برنامه درسی در سراسر گیتی را منعکس نماید.

 هویت سیاسی برنامه درسی

پردازی در عرصه برنامه درسی های نظریهجنبش نیفرودترترین و پر فراز و یکی از مهم دیتردیب

هایی است که توسط اندیشمندان حوزه پداگوژی انتقادی به تاسی از عبارت است از مجموعه تلاش

ی غرب به منصه ظهور رسیده است. اگرچه عمده این دارهیسرمااندیشه مارکسیست و در تضاد با جامعه 

ع شد و دارای ماهیتی مارکسیستی و نئومارکسیستی بود اما طرفداران شرو 1970ها عمدتاً از دهه تلاش

ها مستلزم پردازی زدند که طرح و بررسی تمام آنهای مختلف دست به نظریهاین جنبش در عرصه

 فهم انتقادی و سیاسی است. درک وتألیف کتابی مجزا برای به تصویر کشیدن برنامه درسی در 

در راستای اندیشه سیاسی در عرصه رشته برنامه درسی  1970هه اگرچه کسان بسیاری قبل از د

نظر و اندیشمند برجسته است که در ، اما عمده تحولات این حوزه مرهون چند صاحباندکردهتلاش 

های مختلفی را تحت عناوین کتاب حاضر مورد تأکید قرار خواهند گرفت. این افراد آثار و نوشته

« 3نظریه رادیکال یا انتقادی»و « 2نظریه برنامه درسی سیاست محور»، «1شناسی برنامه درسیجامعه»

ترین و پرکارترین قلمروهای رشته مطالعه برنامه درسی را و بدین ترتیب یکی از فعال اندکردهرا منتشر 

 .اندگذاشتهبه نمایش 

های سیاسی در عرصه برنامه گسترده شد و طیف وسیعی از پژوهش سرعتبهها اگرچه این تلاش

ی است که چندان اگونهبهویژه در امریکای شمالی درسی شروع و ترویج یافت اما امروزه این روند به

 مورد رضایت طرفداران این جنبش نیست.

 گوید:طور که مک لارن میهمان

وان عننظر انتقادی باشد و معرفی خود بهحباین روزها دیگر مد روز نیست که کسی مربی و صا

که  یهایآنها و استهزاهای بسیاری از افراد حتی فردی انتقادی به معنای به استقبال از مسخره کردن

 چپ هستند، است.

                                                      
1 Sociology of curriculum 

2 Polically oriented curriculum theory 

3 Radical/critical curriculum theory 
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و باس که به واسطه آن ل اندکردهمربیان انتقادی متهم هستند که موضعی سیاسی غیرفعالی را اتخاذ 

های روزمره معلمان پوشند، بدون آنکه دست به سیاه و سفید بزنند و خود را در تلاشیی انقلابی میردا

ها اهکنند. حتی افرادی که در دانشگ ریدرگکنند هایی که در خط مقدم مدارس فعالیت میویژه آنمعمولی به

که در این  خود راکنند و با این قلمرو آشنایی دارند همکاران عنوان اساتید تعلیم و تربیت فعالیت میبه

 (.5: 2005ماکلارن، نگرند )یی افراطی میگراعملعنوان کنند و آثارشان را بهعرصه فعالیت می

تعبیر از رونق افتادن نظریه انتقادی در جامعه غرب به زعم اندیشمندانی چون پاینار و  رغمیعل

حوزه اندیشه  دیتردیبنظران، دیگران و نیز به گل نشستن کشتی این اندیشمندان به تعبیر دیگر صاحب

رسی است. د ترین قلمروهای اندیشه برنامهترین و سرزندهاکنون نیز یکی از شادابسیاسی و انتقادی هم

نظران، برنامه درسی امری سیاسی است، از این رو تلاش دارند تا این حقیقت از دیدگاه این صاحب

 ها و بسترهایبنیادی را گوش زد کنند که درک جامع و کامل برنامه درسی تنها با عنایت به زمینه

چیده و پی چندگانهمولاً است. جدا کردن برنامه درسی از بسترهایش که مع پذیرامکانآن  رندهیدربرگ

 ؛1988مکلارن، است )ها، تلاشی بیهوده و عبث هستند و تلاش برای فهم آن بدون توجه به این زمینه

 نظر فعال(. این چگونگی سبب شده که امروزه کمتر پژوهشگر یا صاحب1991؛ اپل، 1988، 1کورنبلت

طور عام از لحاظ خاص و مدرسه را بهطور در حوزه برنامه درسی را بتوان یافت که برنامه درسی به

ی بود که در ادبیات امفروضهخنثی بودن برنامه درسی  کهیدرحالتلقی کند،  طرفیبسیاسی خنثی و 

ها ها، پژوهشامری متداول و بدیهی بود. این دستاوردها حاصل تلاش 1970برنامه درسی قبل از دهه 

ی های سیاسه درسی بوده است. از این رو فهم تلاشنظران حوزه فهم سیاسی برنامهای صاحبو آموزش

در رشته نوپای برنامه در  شدهانجامهای در عرصه برنامه درسی به معنای فهم بخش وسیعی از تلاش

ران نظی که بین صاحباعمدههای نظری شود. اگرچه به علت اختلاف فکری و تفاوتسی محسوب می

ها در یک کمپ یا گروه فکری و پیدا کردن اشتراکات آن نکردجمعسیاسی برنامه درسی وجود دارد، 

ر ها که تأثیها بسیار دشوار است، با عنایت به این امر، در کتاب حاضر نظر مشهورترین آنمیان آن

 آوری و تحلیل شده است.جمع اندداشتهی بر رشته املاحظهقابل

 شرحی بر پداگوژی انتقادی

 اندازکردی است برای درک و فهم روابط مدرسه و جامعه از چشمپداگوژی رادیکال یا انتقادی روی

ی. این پداگوژی همچنین رویکردی عملی نسبت دارهیسرماروابط اجتماعی موجود در تولید در قالب نظام 

ی تجربه وتحلیل دیالکتیکبه تدریس، یادگیری و پژوهش است که از طریق گفتگوی انتقادی و تجزیه

                                                      
1 Cornbleth 
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طور خلاصه تعلیم و تربیت انتقادی به تدریس با عنایت به دهد. بهد تأکید قرار میروزمره، تدریس را مور

 عمل انتقادی توجه دارد.
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 هویت فمینیستی برنامه درسی

انگیز جنسیت در عرصه مطالعات تعلیم و تربیت و برنامه درسی یکی از قلمروهای جنجالی و بحث گمانیب

در طی چند دهه اخیر بوده است. فهم چگونگی تحولات جنسیتی در مطالعات برنامه درسی مستلزم توجه به 

 هان است.ها و اقدامات در ارتباط به این موضوع در سطح جمباحثات و روندهای مربوط به اندیشه

شک »بودیم که بعدها تحت عنوان  1990ی در دهه ادورهدر اکثر کشورهای ثروتمند دنیا ما شاهد 

در دنیای زنان « 3انقلاب»و  «(Wilkinson،1994) 2زلزله جنسیتی(« »Eisenten،1991) 1جنسیتی

1996،Fronesگ بعد از جن ( و نیز مشارکت و عملکرد دختران در آموزش و پرورش نامیده شد. نسبت به

طبقه اجتماعی، قومیت، ملیت و مذهب وجود داشت،  هایزمینهدر های آموزشی که جهانی دوم، نابرابری

الگوهای جنسیتی بیشترین میزان تغییر را شاهد بوده است. برای مثال در کشورهای پیشرفته نظیر 

کشورهای دنیا( دختران در نتایج  )و نیز بسیاری دیگر از 1990و  1980بریتانیا، سوئد و استرالیا در دهه 

ها از پسران سبقت گرفتند و شکاف جنسیتی که در آن پسران و مردان در برخی دروس مدرسه آزمون

، 5؛ آرنوت و همکاران1996، 4داونیکردند )را برطرف  اندبودهنظیر ریاضیات و علوم همواره بیشتر مسلط 

گیری تغییر کرده، به طرز چشم 1594نیز پس از دهه های جوانان از جنسیت حال برداشت(. درعین1999

های جنسیتی زنان و مردان در جامعه ایجاد کرده است. دختران پذیری زیادی در نقشامری که انعطاف

ز از شدند و پسران و مردان نی نیبخوشهای شغلی بسیار و زنان جوان نسبت به آینده زندگی و فرصت

( دختران 1999، 6؛ اهم2002آرنوت و همکاران، ) افتندن آگاهی یجایگاه و نقش کار در زندگی زنا

ها شدند و حتی در مقایسه با پسران بیشتر در دانشگاه حضور یافتند، گرچه این امر همچنین وارد دانشگاه

 های متفاوت درسی اتفاق افتاد.در رشته

ده است. اده است، ارائه شتوضیحات متفاوتی برای اینکه چرا چنین اتفاقاتی در طی قرن بیستم رخ د

ها و ها بر فرهنگ جوانان، تغییرات در زندگی خانوادهیی، تأثیر رسانهگرامصرفعواملی چون افزایش 

آرنوت و الگوهای ازدواج و طلاق و نیاز به نیروی کار در سطح جهان در زمره دلایل این امر هستند )

عقاید فمینیستی در مدارس مؤسسات آموزش عالی  1980و  1970طور ویژه دهه (. به1999همکاران، 

                                                      
1 Gender Shok 

2 gender quake 

3 revolution 

4 Downey 

5 Arnot et al 

6 Ohmn 



 125فصل هفتم )هویت در برنامه درسی(   ////   

 

نشده  مشخص قاًیدقبسیاری از کشورهای جهان نافذ و اثرگذار شد، اگرچه میزان و سطح چنین تأثیری 

حتی در جوامع غربی پیشرفته برای تمام  راتییتغکه این  انددادهها نشان حال پژوهشاست. درعین

از سایرین  طبقه متوسط بیش دپوستیسفتر دختران ن و پسران یکسان نبوده است. به عبارت روشندخترا

( 9981، 2سیت ؛1995، 1نریاند )وبردهطبقه کارگر از این تغییرات بهره  پوستاهیسویژه بیش از دختران به

 بنابراین این تغییرات تمام طبقات جامعه را در بر نگرفته است.

ی بین زنان و مردان اگستردههای دهد که در مقیاس وسیع هنوز نابرابریمیها نشان پژوهش

ی است که هنوز دارای نابرابری جنسیتی بوده و اگونهبههای شغلی شود. برای مثال فرصتمشاهده می

برای زنان نسبت به مردان مشاغل کمتری وجود دارد. در دیگر کشورها زنان از دستیابی به بسیاری از 

 (.1998، 3وود وارد و دایودهستند )در خدمات شهری، صنعت و تجارت محروم  بالارده مشاغل

میلیون  110تر از مردان است و از در سطح جهانی، سطح زندگی، حقوق و شرایط زندگی زنان پایین

 دهند.کودکی که به آموزش و پرورش دسترسی ندارند دو سوم را دختران تشکیل می

یشتر پایبندی ب هد که در سراسر جهان )حتی در کشورهای پیشرفته که تعهداتدها نشان میهمه این

قوه خود نقش بال اندنتوانستهی به مسئله جنسیت و زنان دارند( آموزش و پرورش و مدارس ترباسابقهو 

ر کامل و طوسنتی نسبت به جنسیت به قواعدعنوان عاملی در جهت به چالش کشیدن رویکردها و را به

 (.1998، 5؛ هارد من1987، 4کانل) ندینمای ایفا به خوب

یار کمی دانند نیز شاهد بسحتی در کشورهای پیشرفته جهان که خود را متعهد به برابری جنسیتی می

شود. سوی وضعیت عادلانه جنسیتی در عمل در سطح مدارس مشاهده میدر ارتباط با تغییر شرایط به

جنبش سیاسی و فکری، امری مهم در مبارزه، هشیاری روشنگرانه  عنوان یکرو اگرچه فمینیسم بهازاین

 است مواردی نیز باید برای احقاق حقوق نسبت به نابرابری جنسیتی در جوامع سنتی و در حال توسعه

برخوردارند اتخاذ شود زیرا برخلاف آنچه که  حقوقممساوی زنان در جوامعی که ظاهراً زنان در آن از 

ت عنوان فرودسها، زنان بهدهد که در بسیاری از زمینهدارد، تجربه روزمره نشان میصورت رسمی وجود به

 .گیرندی مدنظر قرار میاهیحاشو 

 مفهوم فمینیسم

                                                      
1 Weiner 

2 Teese 

3David  & Woodward 

4 Connell 

5 Hirdman 
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دگی های زنتعریفی از فمینیسم که کمتر کسی آن را رد خواهد کرد عبارت است از: اینکه سبک

 را مبدل به دغدغه اصلی ذهن افراد.ها و علایق بیش از نیمی از بشریت یعنی زنان فعالیت

 نویسی برنامه درسیحالهویت اتوبیو گرافیک خود شرح

 مقدمه 

ین برای عنوان هویتی انویسی بهحالدر فصل حاضر بحث و بررسی کاربرد اتوبیوگرافی یا خود شرح

پژوهش  ک روشعنوان یمطالعه برنامه درسی مدنظر است. اساساً اتوبیوگرافی در رشته برنامه درسی به

(. مفهوم 1995، 1تاوبمناست )در نظریه برنامه درسی با نام افرادی چون پاینارو گرامت گره خورده 

currere  تجربه ذهنی از ساختارهای  وعینعنوان به 1976برای اولین بار توسط پاینار و کرامت در سال

رچه ای پژوهش بیشتر معرفی شد. اگاجتماعی، فرهنگی، سازمانی و فرایند عرضه و ارائه این تجربیات بر

ه دو وسیلها بهطور مجزا مطرح شده است اما افکار اولیه آنهای پاینار و گرامت بهدر فصل حاضر دیدگاه

مفهوم اتوبیوگرافی و  نیترمقدمیار به هم نزدیک است. در اینجا  currereاز مفهوم  شدهارائهبرداشت 

 پردازیم.س به اتوبیوگرافی در برنامه درسی میگیرد و سپقرار می موردبحثابعاد آن 

 مفهوم اتوبیوگرافی

)به معنای زندگی(  bioبه معنای خود یا خویش( ) autoاتوبیوگرافی از ریشه لاتین و به معنای 

graphi وشتن تاریخچه حال(، ندیگر نوشتن بیوگرافی )شرحعبارت)به معنای نوشتن( است. اتوبیوگرافی به

 رازیغهبتواند توسط درد دیگری نویسی میحالی از دیدگاه خود فرد است. این شرحو سرگذشت زندگ

خود فرد صورت پذیرد و اما در اتوبیوگرافی نقش اصلی را خود فرد عهده دارد. بهر حال اتوبیوگرافی یا 

تن شی است که سرشار از ذهنیت، تجربه نوشتن درباره خویاحوزهنوشتن درباره خود و یا زندگی خویش 

 است.

عاریف، ت ۔از معنای لغوی آن، تعاریف مختلفی از واژه اتوبیوگرافی ارائه شده است ازجمله  نظرصرف

حال متمایز که از دیگر مفاهیم است که تا حد زیادی، تعریفی عملی و درعین 2برداشت فیلیپ لجون

  مرتبط است.

                                                      
1 Taubman 

2 Philippe Leyejune 
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 المللی برنامه درسیهویت بین

 های درسیبرنامهالمللی کردن تعریف بین

« 2شدنجهانی»ضروری است تا مفاهیمی چون « 1المللی کردن برنامه درسیبین»برای فهم مفهوم 

شود که ی فرض میادهیچیپعنوان فرایند به عموماًشدن روشن شود. جهانی« 3المللی کردنبین»و 

ها، ها، برداشت و تورات، پیاملوژیها و ایدئوجریانات جهانی در ارتباط با افراد، کالاها، ایده رندهیدربرگ

عنوان افزایش و سید روابط اجتماعی تواند بهشدن میگیدنس، جهانی زعمبهآوری است. سرمایه و فن

 گیرند که آنچه در این مناطقدر وضعیتی را می دورافتادهتعریف شود که در آن جوامع محلی  شمولجهان

( 11: 1995، 4گیدنزبرعکس )افتد و ها دورتر ساق میفرسنگافتد تحت تأثیر حوادثی است که اتفاق می

های پیچیده جهانی، محیطی را و جریان گسترجهاناین تشدید فرایندهای مربوط به روابط اجتماعی 

برای آموزش و پرورش از تمام سطوح، ابتدایی تا آموزش عالی به وجود آورده است که باعث تغییر شرایط 

ای سال در محیط آموزش عالی، دانشجویان، اساتید و مدیران از کشورهای ها شده است. برعمل آن

 های اقتصادی، اجتماعی و فرهنگی متنوع حضور دارند.مختلف با زمینه

المللی کردن متمایز شده است. در عرصه تعلیم و تربیت، تعریف شدن از مفهوم بینمفهوم جهانی

ردن عبارت ک المللیبیناو  زعمبهثرگذار و مقبول بوده است. ارائه شده است که بسیار ا« نایت»ی از اژهیو

نایت ) یموزشآالمللی در تدریس، تحقیق و کارکردهای خدماتی یک مؤسسه است از فرایند تلفیق بعد بین

 ( او در برداشتی جدیدتر این تعریف را به شرح زیر مورد تجدید د قرار داده است:15: 1995، 5و دویت

المللی، بین فرهنگی و جهانی در اهداف، کارکردها و نحوه ارائه آموزش و د بینفرایند تلفیق بع

 (.11: 2004، 6نایتپرورش )

 ی برنامه درسیشناختییبایزهویت هنری 

 مقدمه

                                                      
1 Internationlisation of curriculum (IOC) 

2 Globalisation 

3 Internationalisation 

4 Giddens 

5 Knight and Dwit 

6 Knight 
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 و محور دهدای برنامه درسی مدارس امروز را تشکیل میترین بخشهاگرچه آموزش هنر یکی از مهم
عنوان حال هنرها بهی، نقش و جایگاه هنر در زندگی در حال بازشناسی است، اما درعیناندهیفزا

های که پژوهشاینتر علیرغم شوند. به عبارت روشنی در مدارس تلقی میاهیحاشموضوعاتی جانبی و 
ورکلی طبه و جامعه گیرندهیادجملگی بر نقش، تأثیر و نتایج حاصل از آموزش زیباشناختی بر  شدهانجام

المللی برای ترویج هنر در مدارس صورت های بینهای وسیعی توسط سازمانحکایت دارد و تلاش
 پذیرد، اما آموزش هنر و نیز درک زیباشناختی در مدارس هنوز مورد اختلاف و مناقشه است.می

ی در تیافته به آموزش زیباشناخدهند که زمان و منابع مالی اختصاصها نشان میبرخی از پژوهش
ی در مورد معلمان و مربیان هنر نیز مشاهده مهریب(. این 2006، 1اوکلرس و لاچراست )حال کاهش 

 کنند.این دسته از افراد حقوق کمتری نسبت به همکاران خود دریافت می کهینحوبهشود، می

 یشناختییبایزاهداف آموزش 

 ن یادگیری، از طریق و درباره هنر تعریفعنواتواند بهطورکلی هدف اصلی آموزش زیباشناختی میبه
، 2یتاسماست )آموزان دیگر هدف اصلی آموزش زیباشناختی، پرورش سواد هنری در دانشعبارتبه ؛شود

ن قادر ساخت درصددطور که ماکسین گرین خاطرنشان ساخته است، آموزش زیباشناختی ( همان2005
ها و وسایلی چون طریق استفاده متفکرانه از رسانه جوانان برای بیان ادراکات، احساسات و عقاید از

 (.494: 1994، 3گریناست )نقاشی، سفالگری، موزیک، گفتار و نوشتار و حرکات بدنی 

 ی برنامه درسیشناخت داریپدهویت 

 مقدمه

اندازهای جدیدی است که در عرصه مطالعات برنامه ها و چشمپدیدارشناسی، یکی دیگر از هویت
رچه است. اگ آوردهی برای پژوهش فراهم تأملقابلهایی عمیق و درسی، مرزهای نوینی را گشوده و زمینه

دانی چون نعنوان یک جنبش علمی در حوزه علوم انسانی به اندیشمهای اصلی پدیدارشناسی بهاندیشه
عنوان مطالعه برنامه درسی به دارطلایهگردد، اما نسل مهاجران به کانادا و آمریکا باز می دگریوهاهوسرل 

نظرانی چون هیوبنر، مهاجر آلمانی اصل به امریکا، ، در این میان صاحباندبودهیک متن پدیدارشناختی 
کانادا و اسمیت متولد چین و مهاجر به کانادا  تدآئوکی مهاجر ژاپنی به کانادا، ون منن مهاجر هلندی به

ی طور که آئوکشود، گویی، همانها پرداخته میترین افرادی هستند که در این مختصر بداندر زمره مهم

                                                      
1 Oelkers and Larcher 

2 Smith 

3 Greene 
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های گوید، نوعی ارتباط بین هویت دوگانه و زیستن در حد بین ایندو، به فهم و بسط دیدگاهمی
 تعلیم و تربیت کمک کرده است.پدیدارشناسانه توسط این افراد در 

گویند، پدیدارشناسان از واژه برنامه درسی طور که پاینار و دیگران میباید توجه داشت که همان
 نویسند:کنند. پاینار و همکارانشان میعنوان متن استفاده نمیبه

دگاه آنان کنند. از دیاستفاده نمی« متن»در ابتدا باید خاطرنشان شود که پدیدار شناسان از ایده یا واژه 
شوند. در مرحله اول تجربه و به دنبال آن زبان و های مهمی تلقی میپردازی آن، ویژگیتجربه و مفهوم

ند، در حقیقت هست دهیتندرهمپساساختارگرایانه( از متن که در آن تجربه و فکر »آیند. ایده و برداشت فکر می
ن دو مفهوم. باید توجه داشت که پدیدارشناسان به جای بحث پاسخی است به تمایز پدیدار شناسان بین ای

نامه درسی ی بردارشناسیپدی، عناوینی چون فهم دارشناسیپدعنوان یک متن در مورد فهم برنامه درسی به
)به  1ها فهم برنامه درسی که در قلب آن نوعی نگاه هر مونوتیکدهند زیرا از دید آنرا بیشتر ترجیح می

ی به اسدارشنیپد ازآنجاکهتفسیر( وجود دارد مستلزم نوعی پژوهش پدیدارشناسانه است. معنای فرایند 
های خاصی از نظریه فمینیستی نظیر کارهای گرامت و میلر( کمک کرده است و از طرف دیگر با شاخه

لمروی مستقل قی دارشناسیپد حالنیبااتوان آن را بین این دو قرار داد پساساختارگرایی نیز مرتبط است، می
 (.427، ص 1995)پاینار و دیگران، « روددر حوزه برنامه درسی به شمار می

مهم مرتبط  هایی برنامه درسی ابتدا مفهوم پدیدارشناسی و مؤلفهشناخت داریپدبرای فهم بهتر هویت 
 .شود، سپس مقوله پدیدارشناسی در برنامه درسی بحث خواهد شدبا آن بحث می

 پدیدارشناسی

ها در تجربه و آگاهی با هشیاری ها و نیز نحوه تجلی و نمود آندارشناسی عبارت از مطالعه پدیدهپدی
ما است. کانت از این واژه برای تمایز بین مطالعه چیزها و حوادث بدان سان که در تجربه ما ظاهر 

 طورنیهمده بود. استفاده کر 2هستند خودخودبهها و نیز چیزها و حوادث بدان سان که پدیده شوندمی
، وسیله آن ما نسبت به شناخت ذهنهگل از واژه پدیدارشناسی برای اشاره به علمی استفاده کرد که به

ین ااب کنیم.کند، اقدام میهایی که آن برای ما تجلی پیدا میبدان سان که هست، از طریق مطالعه روش
م و نیز جنبشی در علو اریعتمامصیف بود که پدیدارشناسی مبدل به یک روش تو 3این هوسرل وجود

 های علمی و فلسفی بود، نمود.های تفکر و تأمل در قلب اندیشهانسانی که مبتنی بر شیوه

                                                      
1 Heremeneutic 

2 Houmena 

3 Husserl 
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از نظر هوسرل، پدیدارشناسی یک رشته معین است که برای توصیف این امر که جهان چگونه 
ایستی کند پدیدارشناسی بشش میشود، تلاش و کوتشکیل شده و از طریق اعمال هشیارانه ما تجربه می

 کند؛ و بدون آنکه از طریقعنوان تجربه فوری و بلافاصله نمود و تجلی پیدا میآنچه که برای ما به
های نظری و دیدگاهی به انتزاع کشیده شد توصیف کرده و به تصویر کشد. هوسرل و ایده هایداورشیپ

مفهومی تحت عنوان « 1روپایی و پدیدارشناسی متعالیبحران علوم ا»در یکی از آثار اخیرش تحت عنوان 
Lebensweit کنیم تبیین و معرفی کرد.یا جهان روزمره را که آن با نگرشی طبیعی زندگی می 

درصدد توصیف  ود،رفته شگپدیدارشناسی هستی شناسانه که نباید با اگزیستانسیالیست به اشتباه یکی 
 .سازندها خود را در تجربیات زیست شده و در هستی انسانی متجلی میآن است که چگونه پدیده

 2یشناسیهست، پدیدارشناسی حقیقت، دگریهای عندر همین راستا، از نظر اندیشمند دیگر پدیدارشناسی، ی
 آدمی تجربه شده است.های بودن یا هستی در جهان بدان سان که توسط یعنی مطالعه شیوه ؛است

 مدرن برنامه درسیهویت پست

 مقدمه

گیرد. ی قرار میموردبررسمدرن و تأثیر آن بر مباحثات معاصر برنامه درسی در این بخش نظریه پست
های مدرن از برنامه درسی تسلط یافته و از ظهور اشکال جدید تدریس، مدرن بر برداشتهای پستچالش

جود مدرن وی از پستفردمنحصربهکند. اساس تعریف ساده و یا ها حمایت میپژوهش و عرضه و بیان داده
، «3ساختارشکنی ادبی»، مواردی چون های مختلف نام بردمدرنتوان از پستندارد. بلکه در عوض می

برخی از «. 6سازنده سمیمدرنپست»و « 5خبری سمیمدرنپست»، «مدرنهنر پست»، «4پساساختارگرایی»
 کهنآمدرن بیش از شوند. برخی ممکن است بر این باور باشند که پستمدرن محسوب میانواع مهم پست

های منسجم باشد، بیشتر نوعی نگرش و یا طرز تفکر است. این دیدگاه از اصول و فعالیت هایمجموع
شوار و یا حتی مدرن بسیار داست. اگرچه تعریف نظریه برنامه درسی مبتنی بر پست قبولقابلبسیار موجه و 

ن در مدرتهای نظریه پستوان بسیاری از جنبهاست اما حقیقت آن است که می رممکنیغبرخی  زعمبه
 های مرتبط با آن را در برنامه درسی بکار گرفت.برنامه درسی را توصیف و درک کرد و ایده

 و ساختارشکنی سمیمدرنپست

                                                      
1 of European sciences and Transcendental phenomenology 

2 Ontology 

3 Literary deconstrucation 

4 Postructuralism 

5 Eliminative postmodernism 

6 Constructive postmodernism 
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هایی نظیر هنر، معماری، فلسفه، های اخیر در عرصهتوان در سالمدرن را میجنبش پست اساساً
آغاز  1960فته شود که این جنبش از دهه علوم، ادبیات و تعلیم و تربیت مشاهده نمود. ممکن است گ

شد که در آن گزینش گرایی، ابهام، عدم قطعیت، پیچیدگی، چند فرهنگ گرایی و اشکال متعدد درک و 
مدرن، آن را یکی از نویسندگان مشهور پست« 1لیوتارد»فهم از جهان و متون مورد تأکید قرار گرفت. 

ی اهینظردیگر هر عبارتبه (؛1984لیوتارد، کند )تعریف می «2هاتیفراروا»نوعی ناباوری و شک نسبت به 
کند روایتی جامع و دربرگیرنده توضیحات درباره امور مختلفی نظیر چگونگی ی که تلاش میاهینظر

 دهی و... .جهان، نحوه رفتار آدمی، نحوه تفسیر متون، نحوه سازمان کارکرد

 

                                                      
1 Lyotard 

2 Metanarratives 



 

 فصل هشتم

 مفهوم برنامه درسی

 مفهوم برنامه درسی 
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 مفهوم برنامه درسی

ریزان درسی با توجه به نگرشی که نسبت به ماهیت برنامه درسی و تعلیم و تربیت دارند، در برنامه

گیری کنند و در هر یک از این عناصر، اصول و جهتگیری میمورد عناصر اصلی برنامه درسی تصمیم

طراحی عبارت است  زایس». از نظر نامندیم« طراحی»که این فرایند را  ندینمایمبرنامه درسی را تعیین 

، 1کانلی«)برای آموزش تعریف شده است. هاینقشی برنامه درسی یعنی هامؤلفهاز مشخص کردن 

های عملی برای تعیین و تحقق هر یک از عناصر و افراد در انجام ( به دیگر سخن، هرگاه روش1991

ریزی اساسی که در فرآیند برنامه هایپرسشدارد. « ریزی درسیبرنامه»ها در نظر باشد عنوان این روش

 اند از:عبارت شوندیمدرسی پاسخ داده 

 ؟رندیگیمچه کسانی درباره برنامه درسی تصمیم  -1

 ؟شودیمگیری هایی انتخاب و تصمیمچه اصول و روش -2

 گیری و نحوه اجرای آن چگونه است؟شیوه تصمیم -3

 مثال زیر توجه نمایید.ریزی به برای تصریح تمایز بین طراحی و برنامه

ها و ارزش جامعه در تعیین هدف زمانی که راجع به منابع تعیین اهداف و یا رابطه بین هدف

ن اطلاعاتی تعیی منابع مطالعههای هستیم اما زمانی که روش« طراحی»، در مرحله میکنیمگیری تصمیم

های ی کلی به هدفهاهدفتحلیل و یا نحوه  میدهیم ارائههایی را و روش میکنیمهدف را بررسی 

کشی است و . طراحی نقشهمیاافتهی ریزی درسی دستبه برنامه درواقع میینمایمی را تعیین جزئ

 ریزی اجرای آن نقشه است.برنامه

ریزی درسی به علت ارتباط داشتن با عوامل مختلف فرهنگی، اجتماعی و سیاسی یک فرایند برنامه

 از: عبارت استی است که چهاربعدفرایند 

ی میان افراد است که در خصوص مشارکت با افراد مختلف اوهیشریزی درسی، یک فرایند یا . برنامه1

 گردد.های مناسب تعیین میدر برنامه درسی، اجرای برنامه درسی، ارزیابی برنامه درسی و روش

طور به ی و ملیامنطقهریزی درسی، یک فرآیند سیاسی است. کارگزاران حکومتی، محلی، برنامه: 2

 (.1391کنند )امامی سیگارودی و همکاران، ی درسی مداخله میهابرنامهمنظم در تعیین خط مشی 

                                                      
1 Connelly 
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که آموزش در  شودیمویژگی سیاسی تصمیمات برنامه درسی وقتی بیشتر معلوم : »دیگویم« 1سیمون»

و ارزشیابی به همان اندازه که  هافعالیت ها، محتوا،بدیهی است انتخاب هدف« مدرسه را موردتوجه قرار دهیم.

 (.88 – 89: 1351الف. وتایلر، . )شوندیمنیز متأثر « سیاست»، از مقوله رندیپذیمتأثیر « آموزش»از مقوله 

، کارکردها و هاتیاولو، هاایدئولوژی، هاارزشریزی درسی، یک امر اجتماعی است. علایق، : برنامه3

ریزی درسی در آن زمینه جام که فرایند برنامه دهندیمهای متفاوت زمینه پویایی را تشکیل مسؤولیت

ی هاتیشخصمذکور، همه عوامل مؤثر در برنامه درسی رابطه تعاملی با یکدیگر دارند.  در زمینه. ردیپذیم

ف روابط گروهی اعضای مدرسه از عوامل های مدرسه و الگوهای مختلریزان درسی، ساختار نظامبرنامه

ی هابرنامه. اصلاحات و تغییراتی که در دهندیمریزی درسی را تحت تأثیر قرار مهمی هستند که برنامه

یمها حاصل گیریاز چگونگی ارتباط افراد دارای قدرت و مرجعیت در تصمیم رندیگیمدرسی انجام 

برای تغییر در برنامه درسی لازم است در عوامل و افراد : »دیگویم« 2میل»طور که بنابراین همان؛ شوند

و دانش  هایتلقدهنده برنامه درسی تغییر ایجاد کرد. در هر تغییر باید در تمایلات، اعتقادات و طرز شکل

. «طور خلاصه تغییر در برنامه درسی یک تغییر اجتماعی استها امکان تغییر را فراهم ساخت. بهو مهارت

: دیگویمو  کندیمی اجتماعی برنامه درسی تصدیق هاجنبهرا در خصوص « میل»تحلیل « زایس»

؛ به تغییر دست یافت توانینمی سازمانی هایکاردستو تنها با  هاستانسانتغییر برنامه درسی، تغییر »

 «بنابراین همیشه هر نوع تغییر آموزشی مستلزم تغییر عوامل انسانی، احساسی و ارزشی است.

برنامه « داندیمتغییر برنامه درسی را با مهندسی اجتماعی یکی « »3اسمیت»به این دلیل است که 

ی هاگروههای افراد، انتظارات و ارزش ی اجتماعی،هاتیموقعطور پیچیده با الگوهای ارتباطات، درسی به

ی اجتماعی هانهیزمدرهم بافته شده است و از  سازندیمی مختلفی که اجتماع مدرسه را هافرهنگمختلف و 

ریزی درسی مؤثر، مستلزم تغییر در نظام هنجاری حاکم بر مدرسه، الگوهای مختلف . برنامهشوندینمجدا 

، هانقشاز  هاگروه، درک افراد و هاآموختهی افراد نسبت به ارزش اهیتلقارتباطات بین اشخاص، طرز 

دیگر ساخت اجتماعی، باید برای تغییر در برنامه درسی عوض شود. تغییر عبارتبه؛ آموزشی است هایروش

 (.1389برنامه درسی یک مسئله در مهندسی اجتماعی است )اناری نژاد و همکاران، 

ریزی ی انجام گیرد. این واقعیت که برنامهبا همکارریزی درسی، یک امر جمعی است و باید : برنامه4

ریزی درسی را ، علایق و تعهدات ارزشی است کار برنامههایآگاههای مختلف، درسی، مستلزم مهارت

اسی یک کار اسریزی درسی بنابراین همکاری در برنامه؛ سازدبرای یک فرد به تنهایی غیرممکن می

                                                      
1Simon 

2 Miel 

3 Smith 
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زی ریی برنامههاجنبهریزی درسی به یک اندازه در همه در برنامه کنندهشرکتاست. البته همه افراد 

های سیاسی، اجتماعی آن مستلزم ی فنی در تهیه برنامه درسی و ویژگیهایدگیچیپ. کنندینممشارکت 

در  کنندگانشرکت کهنیا ریزی درسی است.در مراحل مختلف فرایند برنامه 1هاانواع صلاحیت

ریزی درسی چه کسانی باشند و چه موقع ایفای نقش کنند به کارکردهای متمایز و نوع برنامه

ریزی درسی مؤثر، باید با توجه به دو اصل ی آنان بستگی دارد. بر این اساس برنامههاتیصلاح

 هارائطمینان لازم را از جهت پذیرد. رعایت این دو اصل اساسی، اانجام« یمساعکیتشر»و « همکاری»

 های فنیریزی درسی و تأمین مهارتعلایق قطعی و وجود انسجام و وحدت در سرتاسر فرایند برنامه

 (.1387)یعقوبی و همکاران،  آوردیمریزان به وجود ریزی درسی کیفی برنامهمتعدد موردنیاز را برای برنامه

 ریزی درسیالگوهای برنامه

که  بندی کرد. در یک گروه افرادی هستنددر دو گروه طبقه توانیمریزی درسی را الگوهای برنامه

ها بیان نمود و سپس به شیوه خطی آن دقتبههای تعلیم و تربیت را تعیین و هدف توانیماعتقاد دارند 

 ریزی درسی دارند.به برنامه 2را تحقق بخشید. این گروه رویکرد تکنیکی علمی

در مقابل، رویکردهای غیر تکنیکی قرار دارند؛ یعنی افرادی که به ذهنیت، شخصی بودن، ذوقی 

کنند. آنان به محصول و تولید برنامه توجه ندارند بلکه به یادگیرنده و بودن و اکتشافی بودن، تأکید می

یم« باز»ه درسی را . این رویکرد برنامندینمایمتأکید « مدار -فعالیت »یادگیری از طریق رویکردهای 

ی با برنامه درسی ارتباط داشته و نوعبه. در این روش تمام آنانی که کندینمطور دقیق طراحی و به ندیب

. فراگیران خودشان را بهتر از هر کس شوندیمدر طراحی برنامه درسی درگیر  رندیپذیماز آن تأثیر 

یادگیری که رشد شناختی و اجتماعی را  هایتجربهبنابراین در تعیین و انتخاب ؛ شناسندیمدیگری 

، 4ی شخصیهاخواسته، 3کنند صلاحیت بیشتری دارند. این رویکرد روی خودشناسیتسهیل می

 ، تمرکز دارد.6در جهت وحدت بخشی به خود شانیهاتلاشو  5هاخودارزشیابی آن

ت. محتوا فعالیت فرد اسدر این رویکرد، تمرکز اصلی فعالیت برنامه درسی، محتوا نیست بلکه روی 

گیری را آموز بتواند معانی لازم را به دست آورد. اشخاصی که این جهتتا حدی اهمیت دارد که دانش

                                                      
1 Competencies 

2 Technical - Sientific approach 

3 Self - Perception 

4 Personal - preferences 

5 Self - Assesmen 

6 Self - Integration 
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یادگیری را به واقع به مراحل  توانینم. نندیبیم« کل»صورت یک نسبت به برنامه دارند، یادگیری را به

حرکتی تقسیم کرد. در این رویکرد،  -روان  حیطه شناختی عاطفی و مانندی ویژه هاطهیحدقیق یا 

بلکه معلمان باید همکار  شوندینمآموزان به کلاس بیایند تهیه دانش کهنیای درسی قبل از هابرنامه

فراگیر باشند و با گفتگوی آموزشی با او، موضوعات مناسب را برای بررسی تعیین کنند. به این نحو، در 

آموز از قبل تهیه شود، از طریق تعامل دانش کهنیانامه درسی به جای های غیر تکنیکی، بربیشتر مدل

 گردد.و معلم حاصل می

و در مقابل دیدگاه  دینمایمتکیه  2ییگراتجربهو  1ییگراعقلدر اساس دیدگاه تکنیکی علمی، به 

در مقابل عقلانیت  5؛ عقلانیت زیباشناسانه«4مک دونالد»و آنچه  3ی و غیر تکنیکی به اشراق گراییرعلمیغ

ی هابرنامهی، به طراحی رعلمیغنامیده است متکی است. طرفداران رویکرد غیر تکنیکی و  6تکنولوژی

 (.1389کنند )ملکیان و همکاران، حمایت می 8و تا حدودی مسئله مدار 7کودک مدار هایطرحدرسی از 

یی از هامونهنغیر تکنیکی،  -ی رعلمیغتکنیکی و  -های اصلی دو رویکرد علمی پس از ذکر ویژگی

 :میدهیمالگوهای مربوط به این دو رویکرد را توضیح 

 الگوی بابیت )تکنیکی(

امه درسی مند بود، برنعلاقه« بابیت»در آغاز قرن بیستم استاد تعلیم و تربیت دانشگاه شیکاگو 

ه ی نو بهاوهیشهای جدید، مواد آموزشی تازه و متناسب با زمان را جایگزین برنامه موجود کند و روش

به الگوهایی که از طریق تجربه زندگی به دست  توانیمکار گیرد. او معتقد بود که با استفاده از علم، 

رد ی که عملکرد فراگیر را معین کند مواگونهبهها را گشت. به همین دلیل او استفاده از هدف نائلنیامده 

 ملاحظه قرار داد.

ها اختصاص داد. او نخست، منتشر کرد دو فصل را به هدف 1926در کتابی که در سال « بابیت»

 هاییهدف؛ سپس داندیم استخراجقابلها را از وظایف، و هدف دهدیمها را شرح فعالیت وظایف یا تحلیل

                                                      
1 Rationalism 

2 Empirism 

3 Intuitionism 

4 Macdonald 

5 Aesthetic rationality 

6 Technological rationality 

7 Child - Centerd 

8 Problem - Centerd 
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طرح کرده « بابیت»را که  هاییهدف. چند نمونه از کندیمبیان  دهدیمرا که مفید و کارآمد تشخیص 

 :اندشدهاست در ادامه بحث ذکر 

 ن در مواقع:ی خود به دیگراهاشهیاند ارائهدهی و توانایی در سازمان

 الف( گفتگو

 خود هایتجربهب( نقل 

 ج( بحث خیلی جدی و رسمی

 د( گزارش شفاهی

 و( صحبت برای حضار

 ه( راهنمایی کردن

 راهنمای عملی( 

 دهی و تفسیر حقایق موردنیازآوری، سازمانتوانایی جمع

صورت کیفی که به - 1های نهاییبین هدف« بابیت» در انجام هر توانایی و رسیدن به نتایج مدل،

در هر گروه سنی و یا کلاس  - شوندیمکه به شکل کمی نوشته  2های پیشروو هدف شوندیمنوشته 

 آموز عملباید با اصطلاحات معین و بر اساس آنچه که دانش هاهدف. او اعتقاد داشت: گذاشتیمتفاوت 

ها که تحقق هدف شودیمن امکان فراهم زیرا در این حالت برای معلمان ای؛ بیان شوند کندیمیا تجربه 

 (.147: 1992، 3دولکنند )ها را درک آموزان نیز هدفو دانش هاخانوادهرا تعقیب نموده و 

 هدف نویسی از نظر بابیت اصول

 آموزان باید عمل کنند نوشته شوند.دانش آنچهبا اصطلاحات معین و بر اساس  هاهدف -

 فهم باشند.ی که به آسانی قابلاگونهبهزمره استفاده شود ، از زبان روهاهدفدر نوشتن  -

 استفاده است.های کلی پرهیز شود چون در عمل برای تهیه برنامه درسی غیر قابلاز هدف -

                                                      
1 Ultimate objectives 

2 Progress objectives 

3 Ronald doll 



 (یکیفناورانه )آموزش الکترون یستگیشا یبرنامه درس////      138

یست. استفاده نبه قدری کلی است که قابل« توانایی مراقبت از سلامت خود: »دیگویمبرای مثال او 

یی توانا« »خود خواباتاقتوانایی برای تنظیم تهویه »ه تجزیه شود. های ویژاین هدف، باید به هدف

 غیره. و« ی خودهادندانتوانایی مراقبت از « »برای مراقبت خود در مقابل جانوران کوچک میکروسکوپی

فرهنگ و « »ساختن منش فرد»های مبهم و خیلی سطح بالا مانند از هدف« بابیت»طبق نظر 

ویژه هستند که در تهیه برنامه درسی، اصول تدریس  هاییهدفود، زیرا تنها باید پرهیز ش« خودشناسی

 .سازندیمو آگاه ساختن والدین و معلمان همانند راهنمایی روشن، ادامه مسیر را میسر 
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 )غیرتکنیکی( 1الگوی چارترز

در « یجان دیوی»و « فرانکلین بابیت»، «هربرت اسپنسر»دهی نظریات با استفاده و سازمان« چارترز»

را برای طراحی « نظریه کارکردی»را نوشت. او در این کتاب « بازسازی برنامه درسی»کتاب  1926سال 

 نمود. ائهارصیلی ی، ریز مواد تفاحرفهسیستماتیک برنامه درسی مطرح ساخت و برای موضوعات آموزشی و 

ن قدم خاطرنشان ساخت که اولی« تیلور»و « اسپنسر»های تحلیلی با تأثیر گرفتن از روش« چارترز»

، های برنامه درسیهای اصلی است. او معتقد است برای تعریف هدفدر تهیه برنامه درسی تعریف هدف

ی، مصاحبه، نگردرونتحلیل شغل  هایبا استفاده از روش« هافعالیت»و « هاآلایده»ها به باید آن

که در ارتش در جنگ جهانی اول شهرت  گرفتیمکه روی کار انجام  آنچهپرسشنامه و تحلیل واقعی 

ون کمک آموز بتواند بدی که دانشانقطهمعتقد بود که: فعالیت، باید تا « چارترز»یافت، تحلیل شوند. 

 (.187-186: 2196، 2هیلدا و تباشود )دیگران یاد بگیرد، تجزیه 

 «چارترز»مراحل تهیه برنامه درسی از دیدگاه 

 اصلی تعلیم و تربیت را تعیین کنید. هایهدفمرحله اول: با مطالعه زندگی اجتماعی انسان، 

تحلیل کنید و تحلیل را تا سطح  «هافعالیت»و  «هاآرمان»را به دو بخش  هاهدفمرحله دوم: 

 واحدهای کار ادامه دهید.

 سوم: این اجزا را به ترتیب اهمیت، مرتب کنید.مرحله 

ری سالان ارزش کمتارزش بالاتر و برای بزرگ هابچههایی که برای مرحله چهارم: با توجه به فعالیت

 را با دقت بیشتری تنظیم کنید. شدهمرتبدارند، اجزای 

یافته در مدرسه مرحله پنجم: با استفاده از فهرست، موضوعاتی را که در زمان آموزشی اختصاص

 هستند، تعیین کنید. ارائهقابل

 پذیر است مشخص سازید.انجام هاآرمانها و ی مناسبی را که در انجام این فعالیتهانیتمرمرحله ششم: 

مواد آموزشی را با نظم آموزشی مرتب کنید. ، هابچه شناختیروانمرحله هفتم: بر اساس ماهیت 

 (1926)برگرفته از کتاب برنامه درسی چارترز، نیویورک یک میلان 

  

                                                      
1 Charters 

2 Hillda& Taba 
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 الگوی تایلر )تکنیکی(: چهار اصل اساسی

 1969ال در س« تایر»برجسته الگوهای تکنیکی، علمی است.  نظرانصاحبیکی از « تایلر»بدون شک 

برنامه درسی و  مسائلرا منتشر کرد که در آن برای بررسی  «1آموزشیاصول اساسی برنامه درسی و »کتاب 

 ریزان درسی باید این مراحل را انجام دهند:نمود. او معتقد بود که برنامه ارائهآموزشی، منطقی را 

 های آموزشی مدرسه،تهیه و تنظیم هدف -1

 هاآموزشی مربوط به هدف هایتجربهتهیه و تنظیم  - 2

 هایتجربهدهی سازمان - 3

 هاارزشیابی هدف -4

کلی را بر اساس گردآوری اطلاعات از  هایهدفریزان درسی، یادآوری کرد که باید برنامه« تایلر»

و  ها را از دو صافی فلسفه تربیتیسه منبع: ماده درسی، یادگیرنده و جامعه تعیین کنند؛ سپس هدف

 .ندیآیمویژه آموزشی به دست  هایهدفز گذراندن از این دو صافی، روانشناسی یادگیری بگذرانند. بعد ا

های رفتاری ، اما از هدفبردیمهای آموزشی را به کار اصطلاح هدف« تایلر» نکهیبااباید توجه داشت 

. در ادامه وی چگونگی انتخاب کندینمزیادی قرار گرفته است حمایت  تیموردحماهای اخیر که در سال

 .دهدیمقرار  موردبحثها را یادگیری، برای تحقق هدف هایتجربه

قبلی فراگیر و موقعیتی که او به آن خواهد رسید و  هایتجربهیادگیری، باید بنا به  هایتجربه

 انتخاب شوند. دانندیممربیان درباره یادگیری و رشد انسانی  آنچههمچنین در پرتو 

 هایتجربه: دیگویم. او دهدیمقرار  موردبحثرا  هاتجربهدهی، در مرحله بعد سازمان« تایلر»

عناصر  که اعتقاد داشت ؛ ویادگیری باید طوری تنظیم شود که بالاترین تأثیر را روی یادگیرنده بگذارد

ی یک نخ، در ساخت برنامه هادانهها باید مانند و مهارت هاارزشبرنامه درسی از قبیل آراء مفاهیم، 

 هایتجربهنقش سازمان دهنده را در آموزش بازی کنند و  توانندیمعناصر کلیدی درسی قرار گیرند. این 

و  هاارزشیادگیری مختلف در موضوعات گوناگون را به یکدیگر ربط دهند؛ ضمن اینکه آراء مفاهیم، 

 را به هم مربوط سازند. محتوای درون موضوعات خاص توانندیمها مهارت

که اگر مربیان  کندیم. او یادآوری شماردیمریزی درسی خیلی مهم ارزشیابی را در برنامه« تایلر»

یا نه باید  اندهدیبخشیادگیری، نتایج مورد انتظار را تحقق  هایتجربه واقعبهبخواهند کشف کنند که آیا 

یا نه؟  دد برنامه مؤثر بوده استگراز ارزشیابی استفاده کنند؛ زیرا بر اساس ارزشیابی است که معلوم می

                                                      
1 Principles of curriculum 
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آن را  توانیمصورت نمودار مشخص نکرد ولی ریزی درسی بهالگوی خود را در برنامه« تایر»گر چه 

 صورت نمودار زیر نشان داد.به

 
 (1394الگوی تایلر )نوری و همکاران،  1-8شکل  

 )تکنیکی( 1الگوی تبا

ایند. او از ریزی شرکت نمکنند باید در برنامهی را اجرا میمعتقد بود آنانی که برنامه درس« هیلدا تبا»

شباهت دارد. اگرچه تایلر « تایلر»حمایت نمود. الگویی که مراحل آن به الگوی  2رویکرد از پایین به بالا

موده کنند اظهارنظر ننریزی فعالیت میی الگوی خود با افرادی که در مرکز برنامهریکارگبهدر خصوص 

به تهیه برنامه  توانندیمدانش لازم را برای تهیه برنامه درسی دارند و  کردندیممربیان تصور یرا زاست 

 .شودیمخوانده  «4مدیریتی»یا  «3بالا به پایین»اقدام نمایند. این همان مدلی است که مدل از 

دیده توسط  برنامه درسی نیبنابرااعتقاد داشت که الگوی مدیریتی، توالی و نظم درستی ندارد. « تبا»

طراحی شود. معلمان باید از طریق به واحدهای ویژه یاددهی  دهندیمقرار  مورداستفادهآنانی که برنامه را 

، از یعنی با یک روش استقرایی؛ ریزی درسی را شروع کنندآموزان، فرایند برنامهیادگیری برای دانش –

ی است که در روش قیاسی سنتی که از طرح کلی شروع اوهیشی به طرح کلی برسند. این همان جزئامور 

                                                      
1 Taba 

2 Grass - Roots 

3 Top - Down 

4 Administrative 
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هفت مرحله اصلی را در مدل خود « تبا»، مورد مخالفت قرار گرفت. دیرسیمو به امور جزئی  شدیم

 :دهندیمبرشمرد که در آن معلمان اعمال زیر را انجام 

سی ریزی دررایند برنامهآموزان فریز درسی( با تعیین نیازهای دانش: معلم )برنامه1تشخیص نیاز -1

 .کندیمرا شروع 

 .کندیمقابل تحقق را معین  هایهدف: معلم پس از تعیین نیازها، 2تعیین هدف -2

 تنهانه. محتوا، شودیم، محتوای مناسب انتخاب شدهنییتعهای : با توجه به هدف3انتخاب محتوا - 3

 ها باید سازگار باشد، بلکه اعتبار و اهمیت لازم را نیز باید دارا باشد.با هدف

: معلم نباید به انتخاب محتوا اکتفا کند، بلکه لازم است با توجه به رشد 4دهی محتواسازمان - 4

 ها، محتوا را سازمان دهد.فراگیران، پیشرفت و علایق آن

و سازمان  را مرتبو آنان محتوا  شودیم ارائهآموزان به دانش: محتوا 5یادگیری هایتجربهانتخاب  -5

 آموز با محتوا است.های تدریس معلم، مستلزم درگیری دانش. از این نظر روشدهندیم

های فعالیت کندیمطور که محتوا، توالی و سازمان پیدا های یادگیری: هماندهی فعالیتسازمان -6

یرد، اما معلم گهای یادگیری، بر اساس محتوا انجام میابد. توالی فعالیتیادگیری نیز لازم است سازمان ی

 آموزان را نیز در نظر داشته باشند.باید دانش

 .اندکردههایی تحقق پیدا ریز درسی باید تعیین کند که چه هدفارزشیابی: برنامه -7

 آموزان و معلمانی دانشی ارزشیابی باید از سوهاوهیشگیرد. برای این کار ارزشیابی صورت می

 تدوین یابد.

ت. هایی اسنظران معتقدند این الگو دارای ضعفمزایایی دارد، ولی صاحب« تبا»الگوی  نکهیباا

ترین ضعف این الگو این است که مفهوم مشارکت در دموکراسی که مهم شودیمیادآور « رابرت زایس»

. این انتقاد به این معنا نیست که معلمان نباید در دبریمرا در یک فرایند فنی پیچیده و تخصصی به کار 

ریزی درسی مشارکت کنند بلکه آنان باید مشارکت نمایند، زیرا برنامه درسی را معلمان در فرآیند برنامه

کنند، اما نکته این جاست که معلمان، توان تخصصی و کارشناسی لازم برای درگیر شدن کلاس اجرا می

                                                      
1 Diagnosis of needs 

2 Formation of objectives 

3 Selection of content 

4 Organization of content 

5 Selection of learning activities 
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ی را ندارند در طرح از پایین به بالا، فرض بر این است که معلمان، صلاحیت ریزدر فرایند برنامه

 (.1393کارشناسی و زمان کافی را برای چنین فعالیت رسمی در اختیار دارند )سراجی و فرقان، 
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 الگوی سیلور و الکساندر )تکنیکی(

؛ کردند رائهاریزی درسی ی برای برنامهامرحلهیک رویکرد سیستماتیک چهار « الکساندر»و « سیلور»

 .شودیمطور اختصار ارائه در ادامه بحث به که

 هاطهیحجزئی و  هایهدفکلی،  هایهدف -1 

در  هاهدفکنند. ریزی را شروع میهای کلی و جزئی برنامهریزان درسی با تحلیل هدفبرنامه

ها، دهی هدفچهار حیطه باید در سازمان . به همین دلیلابندییمی برنامه درسی سازمان هاطهیح

 موردتوجه باشد:

 4تخصصی کردن -4و  3یادگیری هایمهارت -3، 2روابط انسانی -2، 1رشد شخصی -1

 طراحی برنامه درسی - 2

های یادگیری دهی آن و فرصتریزان درسی در خصوص محتوا، سازمانپس از مرحله اول، برنامه

 های فلسفی تأثیر دارند.ها دیدگاهگیریدر این تصمیمکنند. گیری میمناسب، تصمیم

 ؟ یا به یادگیرنده و یا به نیازهای جامعه؟کندیم دیتأکی علمی هارشتهکه آیا برنامه درسی به 

 اجرای برنامه درسی -3

؛ آورندیدرمهای آموزشی را تهیه و به اجرا گیری در طراحی برنامه درسی، معلمان طرحپس از تصمیم

 کنند.انتخاب می دهندیمقرار  مورداستفادهآموزان ها و موادی را که برای کمک به یادگیری دانشیعنی روش

 ارزشیابی برنامه درسی -4

ریزان و معلمان از فنون ارزشیابی که بتواند آخرین مرحله مدل، ارزشیابی است. در این مرحله، برنامه

کنند. ارزشیابی باید روی طرح دهد استفاده می ارائهی تصویر درستی از ارزش و موفقیت برنامه درس

 زیرا از طریق چنین ارزشیابی جامعی؛ برنامه درسی، کیفیت آموزش و رفتارهای یادگیرنده تمرکز یابد

کنند که آیا برنامه را نگه دارند، اصلاح کنند یا انتخاب گیری میریزان درسی تصمیماست که برنامه

 (.1397 نمایند )ثاسم پورمقدم،

                                                      
1 Personal development 

2 Human relations 

3 Learning skills 

4 Specialization 
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 (1397)قاسم پورمقدم،  1ریزی درسی سیلور و الکساندرامدل برنامه 2-8 شکل

 2نزیکها گیریالگوی تصمیم

 تکنیکی است که هفت مرحله دارد: -نمونه دیگری از الگوهای علمی « هاکینز»مدل 

 4و مشروعیت بخشی 3مفهومی ساختن به برنامه درسی -1

 تشخیص -2

 انتخاب محتوا - 3

 یادگیری هایتجربهانتخاب  -4

 اجرا -5 

 ارزشیابی -6

 نگهداری برنامه - 7 

 مفهومی ساختن و مشروعیت بخشیدن به برنامه درسی( 1

درسی  گیرندگان برنامهسازد. در این مرحله تصمیممی فردمنحصربهرا « هاکینز»این ویژگی الگوی 

ؤالاتی با س ؛ وکنندگیری میو تصمیم ی ساختن مفاهیم اساسی برنامه درسی، بحثمفهومدر خصوص 

اند؟ برای طراحی عناصر برنامه و مرتبط ساختن یر ماهیت برنامه درسی چیست؟ عناصر اصلی آن کدمنظ

استفاده کرد؟ همه و همه به این سبب است که نیازهای  توانیمیی هاوهیشها با یکدیگر از چه آن

 مه درسی پیشنهادشده در پرتو نیازها، مشروعیت پیدا کنند.آموزان باید به دقت تعریف شوند و برنادانش

  

                                                      
1 Resource: Adapted from Galen and William M Alexander, planning curricula for schools 

(Newyork: Hoit Rinehart 1974) 
2 Hunkins 

3 Conceptualization 

4 Legistimazation 
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 تشخیص برنامه درسی( 2

 دومین مرحله مدل، تشخیص برنامه درسی است که مستلزم دو وظیفه اصلی است:

های کلی و جزئی از این نیازها. وقتی نیازهای استنتاج هدف -2تبدیل نیازها به قضایا و  -1

. بعضی شوندیمعنوان اصول راهنما تعیین کلی و جزئی به هایهدف آموزان تشخیص داده شد،دانش

هایی برای تعیین محتوا . چنین هدفگردندیمصورت نتایج یادگیری مورد انتظار، بیان به هاهدف هاوقت

 .سازندیمکه مرحله بعدی است چهارچوبی فراهم 

 انتخاب محتوا( 3

برنامه درسی بوده و عبارت « 1مادها». محتوا شودیمانتخاب محتوا، به چیستی برنامه درسی مربوط 

. باشدیم هامیتعمو  هانظریهحقایق، مفاهیم، اصول،  رندهیدربرگباید آموخته شود. محتوا،  آنچهاست از: 

محتوا همچنین به فرایندهای شناختی که یادگیرندگان در موقع تفکر درباره محتوا یا مطالعه محتوا 

 .شودیممربوط  دهندیمقرار  مورداستفاده

ود های خهایی اشاره دارد که یادگیرندگان در کاربرد دانش و مهارتعنوان فرایند، به روشمحتوا به

 .دهندیمقرار  مورداستفادهی خود به دیگران هاآموختهو در انتقال 

 یادگیری هایتجربه( انتخاب 4

یمهای اساسی زیر پاسخ داده شبه همین دلیل به پرس ؛ وشودیماین مرحله به آموزش مربوط 

 :شود

 ؟شودیم ارائهآموزان هایی به دانشمحتوا با چه روش

 گردد؟آموزان تجربه میوسیله دانشمحتوا چگونه به

 های آموزشی باید طراحی شوند؟نمودن یادگیری، چه نوع فعالیت بخشلذتبرای مؤثر ساختن و 

 های کلی و جزئی تحقق یابد؟و اجرا شود تا هدف ارائهبرنامه درسی چگونه باید 

 ،هالمیف، افزارنرمی هابرنامهی درسی، هاکتابیل قبدر این مرحله معلم در مورد مواد آموزشی از 

 کنند.گیری می، تصاویر و غیره تصمیمهانقشهی مرجع، مواد اولیه، هاکتاب

 ( اجرای برنامه درسی5

                                                      
1 Stuff 
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ها با محتوای برنامه برای و متناسب ساختن آن هاتجربهدهی سازمانبرنامه درسی، پس از انتخاب و 

. برای حصول اطمینان از اینکه برنامه درسی به نحو مطلوبی اجرا خواهد شد لازم است شودیماجرا آماده 

که در اجرای برنامه دخالت خواهند  مسئولانبا یک شیوه مدیریتی مناسب برنامه جدید به کارکنان و 

 فی شود تا برای آنان ایجاد تعهد نماید.داشت معر

 ( ارزشیابی6

طور مرتب ی موردنیاز باید بههاداده. کندیماین مرحله در سرتاسر حیات برنامه درسی ادامه پیدا 

اجرای  رفاًصگیری کرد. برای چنین کاری شوند تا بتوان برای اصلاح یا حذف برنامه درسی تصمیم« نو»

. بلکه برای گردآوری اطلاعات کندینمی پیشرفت تحصیلی که در مدارس مرسوم است کفایت هاتست

 باید از ابزارهای گوناگون بهره جست.

 ( نگهداری برنامه 7

 مؤثر و مفید کارکردها و وسایلی است که آخرین مرحله مدل، نگهداری است: نگهداری شامل روش

بینی یل آموزش کارکنان برای اجرای برنامه، پیشقبمباحثی از  . این مقولهکندیمبرنامه درسی را تضمین 

بودجه لازم برای مواد ضروری، دسترسی معلمان به راهنمایان تعلیماتی برای کمک گرفتن در آموزش، 

اس ی که والدین نسبت به برنامه درسی احساگونهبهها ایجاد ارتباط با اجتماعات و گفتگوی مستمر با آن

که  شودیمبرنامه درسی اجرا شد در اغلب مدارس فراموش  کهیوقتگیرد شند را در بر میتعلق داشته با

های کلی و جزئی، به برنامه جدید با طرح مدیریتی نگهداری، نیاز آن در راستای هدف داشتننگهبرای 

 (.1387دارند )طارمیان، مهریار، 

 )غیرتکنیکی( 1الگوی وین اشتین و فانتی نی

 ی کردند وریگموضعی علمی هارشتهاشخاص زیادی در مقابل تأکید مدارس به  1970در آخر دهه 

اعتقاد  «ماریو فانتی نی»و « جرالد وین اشتین»ی درسی را نقد و بررسی نمودند. هابرنامهعدم تعادل در 

لایق فردی های آموزشی باید نمایانگر عداشتند که تعلیم و تربیت باید به امور انسانی تأکید کنند و هدف

آموزان باشد. از نظر این متخصصان برنامه درسی دارای هدف انسانی است و و بین فردی دانش

 .دهدیمآموزان و تصورات آنان از خودشان را توسعه خودشناسی دانش

                                                      
1 Weinstein and Fantini 
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از: الف( شناخت  عبارت استهفت مرحله دارد که  دهندیم ارائه« وین اشتین و فانتی نی»الگویی که 

ها یی که محتوا بر اساس آنهانهیزمسازمان دهنده. د( انتخاب  هایایدهتعیین علایق. ج( فراگیر. ب( 

 تدریس. ز( نتیجه. هایروش. ه( رندیگیمشکل 
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 الف( شناخت فراگیر

توجهی ی درسی با بیهابرنامهها ، ولی در بیشتر وقترسدیمساده به نظر  ظاهراً نکهیباااین مرحله 

 یشناستیجمعی هادادهریزان درسی به . در این مرحله، برنامهشوندیمادگیرنده تهیه توجهی به یو یا کم

بته کنند. الآنان توجه می شناختیروانهای و همچنین به سطوح رشد و ویژگی آموزانو فرهنگی دانش

 . نه انفرادیشوندیمطور گروهی در نظر گفته های بهاین ویژگی

 ب ( تعیین علایق

. این شوندیمآموزی خاص مشترک است تعیین ی که در گروه دانشاژهیودر این مرحله، علایق 

های روانی ژگیریزان باید توجه به ویبنابراین برنامه؛ علایق با توجه به شرایط ممکن است تغییر پیدا کنند

 دهند.و شرایط فرهنگی، اجتماعی موجود، علایق را کشف کرده و بی تعلیم و تربیت قرار 

عین  -طور ویژه بیان کنیم و آنچه برای ها را بهعلایق معین شدند باید دلایل انتخاب آن کهیوقت

ی روانی، اجتماعی من علایق معین هاجنبهمشخص سازیم. پس لازم است  میدهیماین علایق انجام 

 آموزان را انتخاب کنند.ی که معلمان بتوانند رویکردهای آموزشی متناسب با علایق دانشاگونهبهشوند؛ 

 1سازمان دهنده هایایدهج( 

ند. کنرا انتخاب می« سازمان دهنده هایایده»ریزان درسی پس از تعیین و تصریح علایق، برنامه

. در این قسمت شودیم، مفاهیم و اصولی است که محتوای برنامه درسی، بر محور آن تولید هادهیااین 

را در  ریزیتکنیکی که مراحل برنامه -ریزان رویکردهای علمی ا برنامهنظران به مقدار زیادی بصاحب

سازمان دهنده بر اساس علایق  هایایده، با این تفاوت که شوندیممشابه  دهندیمیک مسیر انجام 

 کنند.ی علمی ایجاب میهارشته آنچه، نه بنا به شوندیمفراگیر انتخاب 

 :رندیگیمها شکل ساس آنیی که محتوا بر اهانهیزمد( انتخاب 

. اولین نوع شوندیمدهی ی شخصی اجتماعی به سه صورت سازمانهامقولهاین زمینه بر اساس 

. دومین نوع دیآیمفراگیر، یعنی شخص رشد یابنده به دست  هایتجربهمحتوا، محتوایی است که از 

؛ برای مثال عواطف و علایق فرد درباره دوستان، ابدییممحتوا، به عواطف و علایق فراگیر ارتباط 

آموز کننده محتوا باشند. سومین نوع محتوا، محتوایی است که دانشتعیین توانندیم هاکلوپو  هاورزش

 است.« تجربی»گیرد. این محتوا از وضعیت اجتماعی زندگی خود یاد می

  

                                                      
1 Organizing ideas 
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 یادگیری هایمهارته( 

اساسی خواندن، نوشتن و حساب  هایمهارتهایی نیاز دارد؟ به چه مهارتیادگیرنده، برای یادگیری محتوا 

 «1آگاهی اجتماعی»های هایی هستند که باید یاد گرفته شوند. انواع دیگر به مهارتکردن ازجمله مهارت

، از طریق رندیگیمقرار  مورداستفادهکه در خودشناسی و توصیف ارتباط خود با دیگران  شوندیممربوط 

و وارد  کندیمسالان ارتباط برقرار و بزرگ باهم سالاناست که یادگیرنده « 2های اجتماعییری مهارتیادگ

 اهمیت دارند. «3شناختی هایمهارت»اجتماعی به اندازه  هایمهارت. شودیممناسبات اجتماعی 

 تدریس هایروشو( 

های مناسب برای زندگی هدایت آموزان را برای یادگیری محتوا و مهارتهایی دانشمعلم با چه روش

هستند که امکان یادگیری برای هر یک از افراد را فراهم سازند و  هاییآن هاروش ترینمهم؟ کندیم

سالان باید با معلمان و هم برای تعامل هارندهیادگها داشته باشند. یبیشترین تأثیر را روی ابعاد عاطفی آن

ها تقویت شود. در این مرحله این نکته برای در آن« ی به خودگذارارزش»از نظر احساسی رشد کنند و 

ها های یادگیری را با استعدادصورت افراد ببینند و سپس روشآموزان خود را بهمعلم اهمیت دارد که دانش

 و علایق مختلف هماهنگ سازند.

 
 4ریزی درسی وین اشتین و فانتی نیالگوی برنامه 3-8شکل 

  

                                                      
1 Social awarness 

2 Social skills 

3 Cognitive skills 

4 Resource; Gerald Weinstein and Macro D Fantini Taward Humanistic Education (New York: Prager, 1970) 
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 ز( نتیجه

 هاپرسشدر این قسمت این  شودیممرحله پایانی، به نتایج مورد انتظار در برنامه درسی مربوط 

های تدریس مؤثر های فراگیران و روشآیا محتوا، یاد گرفته شده است؟ آیا مهارت ؛ کهشودیممطرح 

بودند؟ برای اصلاح برنامه چه اقدامی باید کرد؟ ممکن است این تأکید روی نتایج، باعث شود که این 

یم، لعلمی قرار دهیم، اما توجه و تأکید عدل مزبور به عناصر انسانی، تع -مدل را جزء الگوهای تکنیکی 

 .دهدیمعلمی قرار  -های غیر تکنیکی تربیت، رشد اجتماعی و شخص فراگیر، آن را در زمره مدل

 نقد و بررسی الگوها

ریزی درسی توضیح داده شد، یک گروه، الگوهای تکنیکی در صفحات قبل دو گروه از الگوهای برنامه

ور که در طکنند؛ یعنی همانعلم پیروی می ریزی درسی از منطقطور عمده در فرایند برنامهعلمی است که به

نین ها وجود داشته و آن قوانظر از شرایط و موقعیتهر یک از علوم بشری، قوانین و قواعد ثابت و قطعی صرف

د. به هستن قائلریزی درسی نیز به وجود قوانین ثابت و مراحل مشخص نیز حاکم و جاری است در برنامه

و بر همان منطق نیز  شودیمگیری تصمیم مرحلهبهمرحلهطور خطی و ریزی بهههمین دلیل در فرایند برنام

نگرش و »اصل است و بر بقیه عوامل ارجحیت دارد  آنچه. در این الگوها، دیآیمبرنامه درسی به اجرا در 

ودشان خ سال، بنا به نیازهای جامعه و تفسیری کهافراد بزرگ«. سالان از تعلیم و تربیت استبرداشت بزرگ

. به دهندیمریزی درسی را انجام در خصوص نیازها و ضرورت تعلیم و تربیت فراگیران دارند فرایند برنامه

 .شودینمهمین دلیل به نیازها، علایق و استعدادهای فراگیران توجه لازم 

نظرانی باحتا ص« چارترز»و « بابیت»ریزی درسی یعنی این ویژگی، از دیدگاه بانیان برنامه نکهیباا

و اصالت دادن به برداشت « خطی بودن»، ولی شودیمتعدیل « تبا»و « سیلور و الکساندر»، «تایلر»مانند 

گفت: در این الگوها،  توانیمهاست؛ بنابراین های مشترک این مدلسالان از تعلیم و تربیت، ویژگیبزرگ

 یادگیرنده در حصار برنامه درسی است.

وجود آمدند،  علمی به -در انتقاد از معایب الگوهای تکنیکی  نکهیباای، رعلمیغالگوهای غیر تکنیکی و 

اما از جنبه دیگر دچار افراط شدند. الگوی غیر تکنیکی از خطی بودن و محدودیت الگو تکنیکی انتقاد نمودند، 

ری، ادگیهای یولی در یک موضع افراطی، علایق و گرایشات فراگیر را تنها محور جهت دهنده به فعالیت

ریزان یادگیرنده، موضوع تعلیم و تربیت است و برنامه نکهیباادهی محتوا در نظر گرفتند. انتخاب و سازمان

و علایق او داشته باشند، اما مصلحت نیست برنامه  هاتواناییی به استعدادها، اژهیوتوجه  ستیبایمدرسی 

ای بر اساس علایق او تعیین و تنظیم نمایند. اگر الگوه صرفاًدرسی را تابع یادگیرنده کنند و اهداف و محتوا را 

های تعلیم و تربیت و نیاز جامعه را در مجموعه برنامه درسی سالان از ضرورتعلمی، برداشت بزرگ -تکنیکی 

. در الگوهای تکنیکی، کندیمتلقی  فردمنحصربه، الگوهای غیر تکنیکی علایق فراگیر را عامل سازندیمغالب 
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و در الگوهای غیر تکنیکی، برنامه درسی با خطی که یادگیرنده ترسیم  ماندیمنده در یک خط محصور یادگیر

ریزان هگیری برنامریزی، تصمیمگفت: در الگوهای تکنیکی در فراگیر برنامه توانیم. ابدییمجهت  کندیم

کدام اصل نه آن و نه این هیچ کهیدرحالاصل است و در الگوهای غیر تکنیکی تمایلات یادگیرنده اصل است. 

نیست. رشد و تربیت فراگیر و آماده ساختن او برای زندگی اجتماعی محور تعلیم و تربیت است. گاهی اقتضا 

در همه  و گیری، اهداف برنامه درسی تعیین کردهریزان درسی، برای پرورش یادگیرنده جهتکه برنامه کندیم

ی احدودهمی فراگیر را در نظر بگیرند. قلمرو فعالیت فراگیر در هاشیگراا و هها، نیازها و تواناییگیریتصمیم

ها های آموزشی ز برای شکوفایی تواناییشدن به هدف نائلکنند، ولی برای ریزان طراحی میاست که برنامه

 باید فراگیران در مراحل مختلف تعلیم و تربیت، نقش و مشارکت فعال داشته باشند. هاتیخلاقو 

دو نکته  شدیمطور ویژه به الگوهای تکنیکی و غیر تکنیکی مربود که به ادشدهعلاوه بر مطالب ی

نکته اول اینکه:  شودیممربوط  هامدلطور مشترک به هر دو گروه از طرح نیز وجود دارد که به درخور

گیری . اگرچه در نگاه تحلیلی هر یک از الگوها با یک جهتاندنکردهتوجه « نظام ارزشی»این دو الگو به 

گیری ارزشی باید ریزی درسی نیز جهت، ولی در الگو فرایند برنامهشوندیمفلسفی و ارزشی حمایت 

ی اهداف هایافصعنوان یکی از فلسفه تربیتی به« تایلر»در الگو  هرچندجایگاه خاص خود را داشته باشد. 

های نخستین برنامه درسی، نظام گیریاست، اما در منابع تعیین اهداف و تصمیمدر نظر گرفته شده 

 (.1388کننده است )مهدی زاده و شفیعی، ارزشی تعیین

که با چه فرایندی، چیزی را به  اندشدهنکته دوم اینکه: الگوهای هر دو گروه بر این اساس تنظیم 

ها محور اصلی الگوهاست. منتها هر و نگرش هاهارتمیعنی یادگیری مفاهیم، اصول، ؛ فراگیر یاد دهند

گیری ی خاصی نسبت به این یادگیری دارند. الگوهای تکنیکی، به تصمیمریگموضعکدام از این دو گروه 

ر کنند، ولی الگوهای غیصورت خطی تأکید میریزی درسی بهسالان و جهت دادن فرایند برنامهبزرگ

یادگیری راه »در هر دو گروه از الگوها به  همهنیباا. دهندیمبنا قرار تکنیکی، علایق یادگیرنده را م

های علمی و توسعه زیاد دانش بشری حاکی از این است و پژوهش هاافته. یشودینمتوجه « یادگیری

که در عصر فعلی یادگیری یک سری مفاهیم و اندوختن اطلاعات زیاد افراد، چیز مطلوبی نیست، زیرا 

ی افراد در هایریادگکه ی دیآیمبه وجود  جانبههمهسریع است که تغییرات  چنانآنعلمی  هایپیشرفت

مختلفی فراگیران را احاطه نموده و آنان در زندگی  مسائلآینده کاربرد نخواهد داشت. از طرف دیگر، 

و  دهدیم ی مداوم را به افرادهایریادگی مواجه خواهند شد آنچه صلاحیت یاعمدهخودشان با سؤالات 

ریزی سازد، یادگیری راه یادگیری است. در مدل فرایند برنامهزندگی توانا می مسائلآنان را در مواجهه با 

 درسی، باید به این ضرورت یادگیری نیز توجه شود.
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 ریزی درسی چند ویژگی باید داشته باشد:به نظر نگارنده الگوی برنامه

 ریزی درسی جهت دهد.قوی به فرایند برنامهعنوان یک مبنای نظام ارزشی، به -1 

 هاهدفآموزان توجه شود و بندی دانشو طبقه هاتواناییهای برنامه درسی، به در تعیین هدف -2

 تدوین گردند. هاتواناییدر سطوح و اشکال متناسب با این 

 .هاستهدفیکی از منابع تعیین « یادگیری» -3

 مه درسی پنهان، تأثیر دارند توجه شود.به عواملی که در تشکیل برنا - 4 

ریزی درسی، خطی نیست، بلکه یک سیکل است و عناصر برنامه درسی باهم ارتباط فرایند برنامه -5

 متقابل دارند.

ی در برنامه درسی سهیم هستند لازم است مشارکت نوعبهریزی درسی، کلیه افرادی که در برنامه -6

 داشته باشند.

چگونگی ارتباط یک  -8شود.  ارائهمناسب  هایروشریزی، فنون و راحل برنامهدر هر یک از م -7

 دیگر مشخص شود. مرحلهبهمرحله

 الگوی پیشنهادی

های موجود در نظام ریزی درسی و با توجه به شرایط و ویژگیهای مختلف برنامهبا مطالعه مدل

دا شده است. ابت ارائهرت راهنمای عمل صوتعلیم و تربیت کشور مدلی که دارای چهارده مرحله است به

 :شوندیممراحل مدل ذکر 

 دهی ارزشیجهت -1

 نیازسنجی -2

 هاهدفتعیین  -3

 آموزشی هایفعالیتبا مواد، وسایل و  هاهدفتعیین تناسب  -4

 انتخاب محتوا -5

 دهی محتواسازمان -6

 دهی تجربیات یادگیریانتخاب و سازمان -7

 یادگیری –ی یاددهی هایاستراتژانتخاب  -8

 ی پیشرفت تحصیلیابیارزشتعیین نظام  -9
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 تعیین نقش معلم در برنامه درسی -10

 مواد آموزشی -11

 تولید ارزشیابی تکوینی -12

 اشاعه برنامه درسی -13

 اجرای برنامه درسی -14

 نظارت و کنترل برنامه درسی -15 

 ارزشیابی پایانی -16 

 مه درسیبازنگری و اصلاح برنا -17 

 
 ریزی درسیفرایند برنامه 4-8 شکل



 

 فصل نهم

 آموزش از راه دور

 آموزش از راه دور 
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 1آموزش از راه دور

 تعریف آموزش از راه دور

 ،ی به مطالب درسیرحضوریغی است که در پی تمایل فراگیران به دسترسی ادهیپدآموزش از راه دور 

 درسی به وجود آمد. هایکلاسدر  موقعبهی زمانی و مکانی و مشکلات حضور اجباری و هاتیمحدود

مختلف تدریس  هایروشاز راه دور را اصطلاحی برای بیان  ( آموزش1989هولمبرگ )(. 2001، آنونیمیوس)

از  اما ،ردیگینمکه مستقیماً تحت نظارت معلم در یک مکان و زمان و مکان معین انجام  داندیمو یادگیری 

 .شودیموسیله یک سازمان آموزشی تدارک دیده یافته برخوردار است و بهریزی و آموزش سازمانیک برنامه

مسئول یادگیری روش که در آن دانشجو  کندیمعنوان روشی یاد آموزش از راه دور به از (،1993کیگان )

قل از به ن) خویش است و یادگیرنده و یاد دهنده در تعامل آموزشی خود به ارتباط چهره به چهره نیازی ندارند.

ی است برای سازمان دادن فرایند اشده(. آموزش از راه دور نظام آموزشی صنعتی 1377، زمانی و مقدسی

 هایاوریفننتخاب و کاربرد راهکارهایی برای استفاده از ا منظوربه وسیله یک سازمان،یادگیری به-یاددهی

ی میان یاددهنده و یادگیرنده ایجاد کند که هدف آن تسهیل فرایند اهیدوسوبتواند ارتباط  تا جدید در آموزش،

 (.1381، ابراهیم زاده) یادگیری و ارزشیابی میزان آن از سوی یادگیرنده است

مندی برای ارائه آموزش به یادگیرندگانی آن را فرایند نظام توانیم دور،در توصیف مفهوم آموزش از راه 

 هایرسانهدانست که با استفاده از  شانیزندگکه از نظر زمانی و مکانی از یکدیگر جدا هستند در محل کار و 

 طورمعمولهبی که اشدهیزیربرنامه(. آموزش از راه دور یادگیری 2007، یونسکو) .ردیپذیمگوناگون صورت 

 خاص تدریجی شده و آموزشی، هایروش، پس درنتیجه به دهدیمدر مکانی متفاوت از مکان تدریس رخ 

یافته واداری و همچنین مقدمات ویژه سازمان هایفناوروسیله الکترونیک و دیگر ی خاص ارتباط بههاوهیش

امور آموزشی  نظرانصاحب دور به وجود آمد،(. در مورد اینکه چرا آموزش از راه 1383، قورچیان) نیاز دارد.

خاص نظام آموزش از  هایتواناییعلاوه جمعیت و افزایش تقاضای آموزش عالی به شیافزا اظهار دارند،

 پوشش وسیع، قدرت ی چون ارزان بودن،عوامل راه دور، از عوامل مهم ایجاد این نظام بوده است.

طورکلی آموزش از راه (. به9961، 2دانیل) بوده است. مؤثرآموزش ی و ... نیز در رشد این نوع پذیرانعطاف

 دور از بدو تولدش تاکنون راه درازی را پیموده است تا از شکل اولیه خود به اشکال امروزی تبدیل شود.

آموزش به  در زمینه درواقعی مفهوم جدیدی نیست. علماین نوع آموزش از جنبه  (.9961، 3مور و کریزلی)

تا آنجایی که حتی این نوع آموزش قبل از ورود به  از راه دور بر خط توجه زیادی شده استیادگیری 

                                                      
1 distance education 

2 Daniel 

3 Moore & Kearsley 
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که برنامه  باشدیمآوری مایگرنت کنتاکی پروژه فن هابرنامهمدارس شده بود نمونه این  وارد دانشگاه،

ختلفی برای ی مموضوعات علم هادوره نیا برخطی را برای تکمیل برنامه سنتی مبتنی بر کلاس تهیه کرد.

 (1: 0032، 1بیکر) .گرفتندیمپایه ششم تا دوازدهم را در بر 

 های آموزش از راه دورخلاصه ویژگی

جداسازی عملکردهای تدریس و یادگیری در زمان و یا مکان، آموزش از راه دور را از آموزش  (1

 .کندیمحضوری تفکیک 

یمنطبیعی مانع از این  طیمح آموز است.و یا محل کار دانش خانه محیط طبیعی برای مطالعه، (2

عملی و یا دسترسی به تکنولوژی که در  هایفعالیتطور اتفاقی برای انجام شاگردان به که شود

 یی انجام دهند.هاملاقات ها نیست،ی محلی در دسترس آنهامجموعه

صورت نهاد آنکه به مگر ،شودینمحدود مطالعه به تنهایی به یک سیستم یادگیری از راه دور، م (3

و ارائه آموزش را ضروری  توسعه ریزی،طرح در زمینهنفوذ یک سازمان آموزشی  دیگرعبارتبه درآید.

 .دهدیمی اجرایی را افزایش هاجنبهی سازمانی از قبیل مدیریت و هاوهیشو نهادینه کردن  کندیم

خدمات اداری  نیتأمها و و دستورالعمل هاآموزشئه آوری ارتباطات برای ارااز فن ( استفاده4

و تکنولوژی، مطالب یادگیری و گروه  شوندیمازجمله سایر شرایط مشخص آموزش از راه دور محسوب 

 .کندیمیادگیری را برای نوآموزان فراهم 

داشته  وجود (ی )خواه تند یا کنداهیدوسوباید ارتباط  وگوگفتمتقابل و  ریتأثتضمین  منظور( به5

 (1383، باشد. )قورچیان

 مزایای آموزش از راه دور

ت صوردر بیان مزایای آموزش از راه دور باید مزایای آموزش از راه دور مبتنی بر وب یا یادگیری به

 موزشآ ی یا مبتنی بر رادیو و تلویزیون تفکیک کرد.امکاتبهرا از مزایای آموزش از راه دور از نوع  2آنلاین

 ویا،آموز و دانشجو، محتوای پتوجهی است، زیرا بر فعالیت دانشهای قابلمبتنی بر شبکه دارای ویژگی

 امکاناتکردن  فراهم گروهی، تعامل از حل مسئله و پرسشگری، گیریبهره فکر، پرورش ی،خودآموز

 درست کردن محتوا، امکان توسعه، سرعت پویا، ساختار ی در زمان و مکان،پذیرانعطاف سالم، رقابت

                                                      
1 Baker 

2 online learning 
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از مزایای  توانیمو دسترسی سریع و آسان استوار است که هر یک  در دسترسی به منابع مختلف سهولت

 (1382، سرکار آرانی و مقدم) این نوع آموزش باشد.

ی فشرده داشته است و با هاسکیداین نوع آموزش پیشرفت زیادی حتی در مقایسه با ویدئوها و 

 تواندیمطراحی شود  دقتبه اگر ی اطلاعات را دارد،سازرهیذخان قابلیت بایگانی و توجه به اینکه امک

 هایحدودیتمترین کنش متقابل بین معلم و یادگیرنده و نیز بین یادگیرندگان را گسترش دهد و مهم

 توانندیم مدرسان از طریق صفحات وب، نیهمچن آموزش از راه دور را رفع نماید. هایروشبعضی از 

 آموزان و دانشجویان مرتبط شوند و مطالب و مواد آموزشی درسی خود را برای آنان ارسال نمایند.با دانش

نیز یادگیرندگان را مطلع کنند و امکان  گسترجهانی موجود روی وب هاگاهیپااز  توانندیمآنان  بعلاوه

غیرحضوری در یادگیری آنلاین فراهم صورت حضوری و یا به –تعامل آنان را با انواع منابع اطلاعاتی 

 (.1393سازند )کامکار، نیلی و علی آبادی، 

 به موارد زیر اشاره کرد: توانیم ی مختلف آن،هاشکل دور دراز دیگر مزایای آموزش از راه 

 علمی کمتری نیاز دارد.به معلمان و اعضای هیئت

  طور متوسطیر در آموزش از راه دور، بهسرانه هر فراگ نهیهز است، صرفهبهمقروناز نظر اقتصادی 

 کمتر از هزینه آموزش در نظام حضوری است.

 پوشش بسیار زیادی دارند. برای مثال یک برنامه آموزش تلویزیونی  قدرت در این نظام، مورداستفاده هایرسانه

 .دهدیم زمان عده کثیری از معلمان را تحت پوشش قرارطور هم، بهشودیمکه در زمان مناسب پخش 

 آموزان به شهرهای مجاور برای ادامه تحصیل.پیشگیری از نقل و انتقال و مهاجرت دانش 

  کندیم ترکینزدو  ترعیسر ،ترعیسر ،ترسهلدستیابی به اهداف آموزشی را. 

 (.1376و... )فر مهینی فراهانی،  اندماندهمند کردن افرادی که به دلیل موانع جغرافیایی از مرکز دور بهره 

 آموزش از راه دور هایمحدودیت

ویژه آموزش مبتنی بهدور )یی هم دارد. مبرهن است که آموزش از راه هاتیدور محدودآموزش از راه 

انی آموزدانش ت.پذیری اسو انضباط شخصی و مسئولیت نظم یادگیرنده، زهیانگ تحرک، ( مستلزمبر شبکه

 اههرگاینکه  ضمن طور مناسب از این نوع آموزش بهره ببرند.به توانندینمرا ندارند  هایویژگیکه این 

مشکلات که چندان هم جدید  نیا .شودیممشکلاتی مطرح  دیآیمسخن از آموزش از راه دور به میان 

 هایفناوریود وج اگرچه پذیری( و نیز کیفیت مواد آموزشی است.نیستند شامل نحوه دسترسی )دسترسی

یز ی مانند کیفیت مواد درسی و نموضوعات ،هایرایانهجدید ارتباطی مانند کنفرانس از راه دور و ارتباطات 
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 ( ازویژه در نقاط محرومآموزان )بهاکنون هم تمام دانش اما ،اندکردهی حل ااندازهدر دسترس بودن را تا 

 ارد،خاص خود را د هایمحدودیتین است که هر رسانه دیگر ا نکته مند نیستند.بهره هایرایانهامکانات 

که ظرفیت  ویژه در ایران این مشکل را داردآموزش مبتنی بر شبکه و استفاده از اینترنت به مثالعنوانبه

یک را و گراف ریتصو پایین است و لذا امکان انتقال صدا، هامودم سرعت ارتباطی مخابراتی محدود است،

تا حدود زیادی به مهارت فنی و تکنیکی او در  یا اینکه موفقیت یادگیرنده و سازدیمبا مشکل مواجه 

ناطق روستایی ویژه در می به اینترنت برای افراد معمول بهدسترس استفاده از رایانه و اینترنت بستگی دارد.

 هنوز هم یک مشکل اساسی است.

و معمولاً کارآمدتر از  ترعیسر ،ترارزان ندتوایماین زمینه معتقد است: اینترنت  ( در1995زاک )فلیپ 

 طور خودکار موجب افزایشنیست. دستیابی به اطلاعات به تراثربخشباشد ولی لزوماً  هارسانهسایر 

گیری از اطلاعات ضروری است. نتایج تحقیقاتی بهره هایمهارتبلکه آموزش و تمرین  شودینمفراگیر 

یفناورو  هاروشکه اگر  دهدیم، نشان اندکردهچهره به چهره مقایسه  که آموزش از راه دور را با آموزش

کنش متقابل بین دانشجویان  نیهمچن مناسب باشند، شوندیمی آموزش استفاده ندهایفرایی که در ها

بین استاد و دانشجو وجود داشته باشد، تدریس مطالعه در یک فضای  موقعبهبرقرار باشد و بازخورد 

 اندتومیآموزش از راه دور بالقوه  اما باشد. اثربخشبه اندازه آموزش سنتی  تواندمیآموزشی از راه دور 

، نیلی) د.گرد اثربخشی اجتماعی، فقدان کار گروهی، عدم تعاملات عینی و روابط عاطفی ریگکنارهباعث 

1386) 

ریزی بدانیم که با هدف آسان ساختن یادگیری از سوی معلم طرح هاییفعالیتاز طرفی اگر آموزش را 

و نزدیکی پس  (،1385، سیف) ابدییمصورت کنش متقابل جریان و یادگیرنده به و بین معلم شودیم

. شوندیمد آموزش از راه دور محدو هایمحیطی مهمی در آموزش هستند که در فاکتورهاچشمی  تماس

معلمین برای مشاهده احساسات فراگیران ناتوان هستند و درنتیجه آن قابلیت جوابگویی  هاطیمحدر این 

نیاز بیشتری به حمایت معلمان  هاطیمحفراگیران در این  نیبنابرا .شودیم محدود ی فراگیران،ازهاینبه 

 (0002، 1مک کینگ) دارند.

 تکنولوژی آموزش از راه دور یهانسل

متفاوت  یهاآموزش از راه دور را به نسل یهایهای اخیر رسم بر این بوده است که تکنولوژدر سال

عمدتاً بر مبنای ابزارهای تکنولوژیکی بوده است که هر نسل را  یبندمیو این تقس .ندینمایتقسیم م

 اند.قرار داده تیموردحما

                                                      
1 Mcking 
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 :نسل اول

س شکل کلا نیاول دارد. صدسالهی نیز معروف است و قدمت چندامکاتبهره آموزش این نسل به دو

 (50 ص ،2138، بروور و همکاران) ی بود.امکاتبهصورت درس گسترده یا آموزش از راه دور به

گردد ف میتعرییا سازمانی های یک الگوی صنعتی نخستین نسل آموزش از راه دور بر مبنای ویژگی

دید و مدیریتی ش یها، کنترلکارمیوسیله اصول تایلوری همچون تقسد ترازویی بهکه در آن اقتصا

دور  ههای آموزش از را. این الگوی تولید انبوه به سیستمکندیهای اعمال مسئولیت نمود پیدا مروش

ان ای به هزارصرفهبهطور مقرونرا با کیفیت بالا به وجود آورده و به ییهاتا دوره و برنامه دهدیامکان م

ت ثاب یهانهی، افزایش هزهاستمیگونه سهای عمده ایننفر از دانشجویان ارائه دهند. یکی از شاخص

متغیر بود که مبنای  یهانهیزمان هزمربوط به تدریس در کلاس درس( و کاهش هم یهانهیتولید )هز

 صرف شده برای هر دانشجو است. یهانهیها، هزیری آنگاندازه

راهنمای مربوط  یهادرسی و جزوه یها، کتابرفتیترین تکنولوژی که در این نسل به کار ممهم

ی، ای همچون پاسخگویهای نسل اول بر پایه عقاید رفتارگرایانهبه هر دوره بود. روش آموزشی سیستم

 فهم بنا شده بود.قابل یهارگروهییده به زشفافیت سازی و تقسیم مفاهیم پیچ

ترین خصوصیات تکنولوژی نسل اول، به حداکثر رساندن آزادی و استقلال دانشجویان یکی از مهم 

های مربوطه را با های یادگیری را خود به پایان رسانده و آزمونفعالیت توانندیاست؛ زیرا دانشجویان م

 «مطالعه مستقل»های آموزش را راه دور نسل اول به یستمسرعت موردنظرشان پشت سر گذارند. س

 معروف است.

جام زمان انصورت غیر همنسل اول تعامل میان دانشجو و استاد از طریق مکاتبه و به هایدر سیستم

. رندیگیاین نسل، ایمیل و تلفن بیشتر مورداستفاده قرار م ترشرفتهیهای پدر سیستم اما گرفتیم

 آموزش مجازی یهاتیبه آسانی به روی شبکه وب منتقل نمود و در موقع توانینسل اول را مهای سیستم

نمایش به جای کاغذ و اینترنت به  یهاهرحال باید دانست که استفاده از صفحهمورداستفاده قرار داد. به

 د.اشته باشبه همراه د یادگیری مجازیتواند ضمانتی برای تولید محتوای مؤثر در ه نمیتبجای مکا

 :نسل دوم

 و یهای رادیو و تلویزیونرسانه جمعی، هایفناوریعصری گسترش یافت که به عصر نـسل دوم در 

این نسل بر مطالعه مستقل که در آن محدودیت زمانی  در شده است. شناخته ،یادگیری شناختیی هاهینظر

یران امکان ی گسترش یافتند که به فراگاهرسانعصر تولیدات انبوه  نیدر ا شده است. تأکید و مکانی نباشد،

 (36 ص ،2003، گریسون و اندرسون) مجازی آزمایشگاه و کارگاه را ببینند. صورتبه دادیم
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یی در سراسر دنیا برای ارائه آموزش به آن پناه هادانشگاه جدید، هایفناوریزمان با پیدایش هم

ی تلویزیونی دنیا از پردیس دانشگاه آیووا پخش شد که موضوعاتی هابرنامهاولین  1933سال  در بردند.

معروفیت  1960ی تلویزیونی طی دهه هادوره .شدندیمشناسی را شامل از بهداشت دهان گرفته تا ستاره

 (140 ص ،0032، و همکاران 1بروک) ادامه پیدا کرد. 21ها تا قرن زیادی پیدا کردند و پخش آن

بود که غالباً در نسل  ییهایمحدود به تکنولوژ ،تعامل مـستقیم میان اساتید و دانشجویان این نسل 

یشتری ریزی دوره با مسائل بدر نسل دوم، گروه برنامه .تلفن و نامه :اول نیز مورداستفاده قرار گرفته بودند

بیشتری را بر مواد اضافه نمودند. این  یاهنهیو هز هادگاهیها، دروبرو شدند، چراکه کارکنان تولیدی، مهارت

باشند و  موردنیاز هانهیتولیدی بالا باعث شدند تا جمعیت دانشجویی بیشتری برای جبران هز یهانهیهز

 .نسل دوم در سطح بازار جهانی صورت گیرند یهاآمیز( برای بازاریابی دورههایی )کمتر موفقیتتلاش

آموزشی تعاملی  یهادوره»وم آموزش از راه دور، تلاش برای ارائه شده به نسل دیکی از موارد اضافه

 (PLATOشخصی و متصل به شبکه )مانند سیستم  یهاانهیبه دانشجویانی بود که از را« با کمک رایانه

زی و های مرکمشکلات مربوط به هزینه و توزیع باعث شدند تا کتابخانه این نسل برخوردار بودند. در

و سنجش محتوای  یابیدست ،که ابزاری مفید برای جستجو MERLOTمواد آموزشی مانند  شدهعیتوز

 باشند، با سرعت بیشتری توسعه پیدا کنند.می آموزش مجازی یهادوره

 :نسل سوم

ر ایجاد منظویی از آموزش از راه دور که مبتنی بر تعامل فشرده بین همه عوامل یادگیری بههانظامبه 

 (0012، 2تروتین) گردد.سوم اطلاق می نسل صورت مجازی باشد،شارکتی بهجامعه یادگیری م

ارتباطی که مواد  هایشبکهی و ظهور اماهواره هایفناوریبا استفاده از  1980این دوره از اوایل 

 (1384، سهرابی) شد. شروع ،دادندیمدیجیتال و آنالوگ را به محل کار رایانه انتقال 

 وسیلهزمان که بهزمان و غیر همون امکان برقراری تعاملات انسانی همنسل سوم از مزیتی همچ

های صوتی، تصویری و رایانه یهاشیویژه همابه -دور  هرا ارتباطات از یهایهای از تکنولوژمجموع

 .باشدیشده است، برخوردار مفراهم -

های آموزش از راه دور را با هدف خلق نسل سوم سیستم ،یادگیری ساختن گرایانه یهاهینظر

عنوان افرادی مستقل و چه بهعنوان برای دانشجویان در جهت ایجاد و بازسازی دانش، چه به ییهافرصت

 قرار داده است. رشییادگیری، موردپذ یهااعضای گروه

                                                      
1 Bruke 

2 Trevtin 
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ه و پذیر شدها امکان، تکالیف و پروژهیاین فرایند ساختن دانش از طریق بحث و بررسی محتو 

درسی مسئله مداری که  یهامشترک و منابع کافی ... و یا برنامه یهاها، پروژهواسطه انجام بحثبه

 .ابدییبسط و گسترش م ،باشندکیفی نسل سوم می یهاریزیمعرف برنامه

 :نسل چهارم

یژگی توانسته است سه وشماری از نویسندگان عقیده دارند که نسل چهارمی نیز ظهور پیدا کرده که 

یت از اطلاعات محتوایی، ظرف یاعمده و اولیه شبکه را باهم تلفیق نماید، یعنی: بازیابی حجم گسترده

( و قدرت پردازشگری مربوط به پردازشگرهای محلی از طریق CMCتعاملی ارتباطات مبتنی بر رایانه )

 «.جاوا»نویسی رایانه خصوصاً افزارهای برنامهنرم

 «پذیرالگوی یادگیری هوشمند و انعطاف»نسل پنجمی را مطرح نموده و از آن به  1وه تایلورعلابه

لاتی که غالباً اخودکار به سو یهاهمچون ارائه پاسخ« کارکردهای هوشمندی»نموده است. وی  دیا

ی ها را به امکان دسترسو امکان دسترسی به منابع و خدمات دانشگاهی از طریق پورتال گردندیمطرح م

 (2002، تایلور) ست.زمان اضافه نموده اهمریزمان و غبه منابع اینترنتی و ارتباطات هم

میزان و یکپارچگی انواع و اشکال  ،که نوع میابییدرم« آموزش از راه دور یهانسل»با مروری بر 

تکنولوژی شبکه،  مینیبیطور که مکننده هر نسل است. افزون بر این، همانعنصر اصلی و تعیین تعامل،

 (1384، زارعی زوارکینقش بیشتری در هر نسل ایفا نموده است. )

قعی صورت واویدئویی با ایجاد محیطی برای یادگیری از راه دور به هایسیستمامروزه اینترنت و 

 (0022، 2والنتین) .انددادهمسیر جدیدی قرار آموزش از راه دور را در 

 

                                                      
1Teylor 

2 Valentine 
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 آموزش مجازی

 تعریف آموزش مجازی

گردد که در محیط به آن نوع آموزش اطلاق می(، آموزش مجازی 2003از نظر گریسون و آندرسون )

در  یاچندرسانه یهایهای از تکنولوژو مجموع ونددیپیشبکه و اینترنت و در ساختی رسمی به وقوع م

 .روندیایجاد آن به کار م

 آوریهای آموزشی مبتنی بر فنافزارهای کاربردی و روشبه مجموعه وسیعی از نرم مجازیآموزش  

ی مجاز یهاها و دانشگاهکه شامل آموزش بر پایه رایانه، وب و اینترنت و همچنین کلاس شودیگفته م

 (1383. )تکنو سافت، باشدیو غیره م

عبارت است از ارائه محتوای آموزشی و تجارب اساتید مجرب هر رشته از طریق  مجازیآموزش 

در هر نقطه جهان از این  توانندیمند که این دانشجویان مآوری الکترونیکی به دانشجویان علاقهفن

د. آموزش مجازی استفاده از اینترنت برای یادگیری است که با ارتباط اینترنتی مند گردنها بهرهآموزش

ور حض بهاین نوع آموزش نیازی  در به این مقصود دست یابد. تواندمیو مرورگر وب در هر زمان و مکان 

 (1387، نیست. )تقی زاده هشدیزیربرنامه هایکلاسدانشجویان در 

که در  ونددیپیکه در محیط شبکه به وقوع م شودیگفته م آموزشبه آن نوع  مجازیآموزش 

ای و ارتباطات از راه دور به خدمت گرفته سانهرای، فراچندرسانه یهایهای از تکنولوژآن مجموع

 (1384، زارعی. )شودیم

آوری شبکه را برای طـراحی، انـتخاب، اداره مجازی، فن: آموزش دیگوی( م2007) 1الـیوت میسی

 .بردیکردن و بـسط دادن آموزش به کار م

: آموزش افتیبه این تعریف جامع دست توانیم مجازیاز مجموع تعاریف ذکرشده درباره آموزش 

آوری اطلاعات )اعم آموزش مبتنی بر فن یهاوهیافزارهای کاربردی و شبه مجموعه وسیعی از نرم مجازی

که امکان آموزش و  شودیاز رایانه، دیسک فشرده، شبکه، اینترنت و اینترانت و دانشگاه مجازی( گفته م

 سازد.فراهم می ،صورت مـادام العمریادگیری را برای هر فرد در هـر زمینه، در هر زمان و مکان به

مجازی است که با هدف کاستن از  هایسیستماز  گیریبهره مجازی،آموزش منظور از  درواقع

 گیرد. آموزشمی صورت ،ترآسانیی در وقت و هزینه و در ضمن یادگیری بهتر و جوصرفهو  وآمدهارفت

 (1385، معینیان و بنی سی) .آوردیم فراهم مجازی امکان فراگیری مستقل از زمان و مکان را برای افراد،

                                                      
1 Elliott 
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 ی آموزشی منجر به مدرک،هادورهمختلفی دارد ازجمله اجرای  یکاربردهاآموزش مجازی 

ی عمومی برای ارتقای سطح هاآموزش بیماران، آموزش ی مداوم برای کارکنان پزشکی،هاآموزش

 (1388، درگاهی و همکاران) ی عملی.هاآموزشی جهت سازهیشبی مکمل و هاآموزش سلامت جامعه،

فاده افزایش است با آوری رایانه به وجود آمده است.توجهی در فنقابل هایپیشرفتدر طی چند سال اخیر 

ی که ایریادگی ی جدید به نام یادگیری مجازی یا الکترونیکی متولد شد.اواژه جدید ارتباطی، هایفناوریاز 

 (0062، 1میلتون و ویلار) ی مجازی نام دارد.ریادگی الکترونیکی صورت پذیرد، هایرسانهاز طریق 

که از امکانات وب برای  کندیم(، یادگیری مجازی را به منزله رویکردی نوآورانه تلقی 1997) 2انک

این حال یادگیری مجازی چیزی بیش از ارائه  با .کندیمارائه دادن آموزش به مخاطب از راه دور استفاده 

 محتوای آموزشی است و یادگیری و فرایند یادگیری نقطه تمرکز یادگیری مجازی است.

و رایانه برای خلق تجارب یادگیری  اطلاعات هایفناوریدر واقع یادگیری مجازی استفاده از 

 (1: 0062، 3هورتون) است.

منظور کسب دانش و ساخت معانی یادگیرنده به ندیگویمآندرسون و الومی نیز در تعریف یادگیری مجازی 

و یادگیرندگان  یمرب کردن تعامل با محتوا، برقرار دستیابی به محتوای یادگیری، و تجارب یادگیری، رشد فردی،

 (31همان، ص ) .رندیگیمره دیگر و برای کسب حمایت و پشتیبانی فرایند یادگیری، از اینترنت به

 را در موارد زیر خلاصه کرد: مجازیاهم خصوصیات یادگیری  توانیمدر واقع 

 کننده است.عنوان راهنما و تسهیلآموز محور بوده و نقش معلم بهدانش 

 صورت تعاملی )کاربرد تعامل درامر یاددهی و یادگیری( هستند.آموزشی به یهادوره 

 فعالیت دارد. 7/24سنی ودرهمه جا و همه وقت با شعار  یهابرای تمامی گروه 

 آوردیمعلمان و متخصصان را گرد هم م ،است، یادگیرندگان یمشارکت ،یادگیری. 

 است. نهیهزحال کم، زنده و پویا و درعینعیسر ،ادگیریی 

 ن، یعنی امکااستجامع و نیز های فرد است ، یعنی بر اساس علایق و توانایییفرد ،یادگیری 

 را دارد و یسازهیهای مجازی، شبآموزشی و یادگیری مثل کلاس یاستفاده از همه منابع و ابزارها

 .دهدیهای آموزشی برابر را در اختیار همگان قرار مفرصت

                                                      
1Milton &Villar 

2 khan 

3 Horton 
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 یم مبر روی شبکه اینترنت انجا ،نام، دریافت شهریه و نظارتها ازجمله مدیریت، ثبتکلیه فعالیت

نام، آموزش و اعطای گواهینامه از همین طریق قابل مات آموزش مثل ثبتعلاوه کلیه خد. بهشود

 انجام است.

 (1383، . )عبادیشوندیمختلف قرار دارند، تهیه م یهادروس، توسط استادانی که در محل 

ارائه  ،توزیع ریزی، طراحی، تولید، ارزشیابی،قرایند آموزش مجازی شامل برنامه مراحل طور کلی،به

 (1387، شعبانی نیا و مختاری) باشدیمو پشتیبانی، آموزش و نیز بازاریابی 

 مجازیضرورت و اهمیت آموزش 

آموزش مجازی نقش بسیار  میکنیمسوی جامعه اطلاعاتی حرکت طور که ما در هزاره جدید بههمان

 (1384، حسینی) هد داد.پذیری و تنوع خود را نشان خوامهمی را بر عهده داشته و همچنان انعطاف

ها به مراکز آموزشی، کمبود امکانات اقتصادی، نیازهای روز افزون مردم به آموزش، عدم دسترسی آن

، متخصصان را بر آن داشت که شودیزیادی که صرف آموزش م یهانهیکمبود آموزشگران مجرب و هز

 تیفیمایند که هم اقتصادی و باکهای جدیدی برای آموزش ابداع نهای اطلاعات، روشبا کمک فناوری

زمان جمعیت کثیری از فراگیران را تحت آموزش قرار داد. طور همباشند و هم بتوان با استفاده از آن، به

و  در قرن بیست« آلوین تافلر»به قول  نیست.« توان خواندن و نوشتن»امروزه مـفهوم سـواد، دیگر 

یاد  توانندیبخوانند یا بنویسند، بلکه کسانی هستند که نم نندتوایهایی نیستند که نمآن سوادانییکم، ب

 70که سرمایه انسانی  دیگوی( م1382برنده جایزه نوبل )دولایی، « گری بکر» بگیرند و بازآموزی کنند.

روی مردم کشور، بسیار پرسود است. مبنای  یگذارهیدرصد سرمایه مملکت است. او ثابت کرد که سرما

های بالقوه مردم است و باید برای آن ارزش قائل شد. کشور ها و قابلیتاقتصاد مملکت در دانش، مهارت

سال  30درصد جمعیت آن زیر  70که  شودیکشور جهان محسوب م نیترن از نظر جمعیتی، جوانیراا

ش یافته است و با نظام یادامه تحصیلات دانشگاهی افزاسن دارند. از سوی دیگر تمایل جوانان به 

 (.1382)سعادت،  کنندیداوطلبان، امکان ورود به دانشگاه را پیدا نم تمامآموزش کنونی، 

این مسئله با توجه به تحولات اخیر جهانی و ورود به عصر اطلاعات که در آن، دانش بالاترین 

 ازیمج گیری از آموزشالشی اساسی مواجه ساخته که تنها با بهره، ما را با چکندیافزوده را ایجاد مارزش

 (1386، صاحب زادهن فائق آمد. )آبر  توانیم

افزایش  :اند ازتأکید دارد عبارت مجازی ازجمله عوامل دیگری که بر ضرورت استفاده از آموزش

ه کیفیت مسئلبه  توجه ،تقاضا برای یادگیری مادام العمر شیافزا ،جمعیت متقاضی آموزش در سطح بالا

 (1387، شعبانی نیاهزینه آموزش. )و بالا بودن  انفجار دانش ،در آموزش
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 در جهان مجازیپیشینه آموزش 

میلادی آغاز شد و هنوز هم در نقاط مختلف دنیا از این  1700آموزش غیرحضوری در دهه اول سال 

 1900اوایل دهـه  آوری در امر آموزش ازفنگیری از . بهرهشودیشیوه آموزش برای تحصیل استفاده م

 (1382، و زیبایی )نجابی ت.شروع شده اس 1995سال ز آموزش مـجازی ا مـیلادی و

 (1994-1999) مجازی آموزشاول الف ( موج 

و ...، چهره آموزش « مدیا پلایر»، «اچ تی ام آل»وب،  ی، مرورگرهایبا ظـهور پـست الکترونیک

تغییرات زیادی پیدا کرد. اساساً این نوع آموزش با کمک ابزارهایی چون پست  هاایمبتنی بر چندرسانه

صورت آموزش مبتنی بر رایانه و آموزش مبتنی بر وب، با کیفیت پایین و کی و اینترنت و بهیالکترون

 صورت متناوب انجام گرفت.به

 (2000-2005) مجازیب( موج دوم آموزش 

ها، خطوط مخابراتی با پهنای باند وسیع، طراحی ای وسیع انواع شبکهچون جاوا، کاربرده ییهایفناور

پیشرفته و ...، انقلابی در صنعت آموزش به وجود آورد و آموزش تحت وب را به آموزش  یهاتیوب سا

های آموزشی چند بعدی و ارائه خدمات پیشرفته واقعی بسیار نزدیک ساخت. ارائه محتوای دوره در محیط

وران های این داز ویژگی مجازی فراگیران و همچنین تعریف و ارائه استانداردهای آموزش به تیفیو باک

 .ندیآیبه شمار م

اعلام  2001است که در سال « ام آی تی»دانشگاه  مجازی پیشگام در آموزش یهایکی از دانشگاه

قرار دهد. جامعه  صورت آزمایشی روی اینترنتهای خود را بهکرد قصد دارد محتوای دروس بعضی کلاس

آموختگان و این طرح، با هدف افزایش مهارت دانش انیزده شد. مجرعلمی جهانی از این تصمیم بهت

سراسر جهان، طرح را اجرا کردند؛ اما برای  یهاهای تدریس در دانشگاهبرای تبادل اطلاعات و بهبود روش

حصیلی در های تآور بود که دانشگاهی با چنین موقعیتی که معمولاً تمام فرصتاکثر مراکز آموزشی تعجب

، چه احتیاجی به کندیهزار دلار شهریه دریافت م 41آن، از سال قبل رزرو شده و بابت هر دانشجو سالانه 

 یهای خود بر روی اینترنت دارد. آن مارگویس یکی از مدیران ارشد دورههای درسانتشار مطالب کلاس

: هدف اصلی ما مبارزه با انحصار علم در سراسر جهان بوده دیگویم« ام آی تی»آموزش مجازی دانشگاه 

است. در حال حاضر تنها کسانی که بتوانند مبالغ هنگفتی را هزینه کنند، به منابع علمی دسترسی کامل 

 (1382، )دانشگاهی به وسعت دنیاو این وضعیت باید روزی اصلاح شود.  دارند
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 در ایران مجازی پیشینه آموزش

-شخصی در میان اقشار مختلف فرهنگی یهاانهیگیری از رادر ایران به زمان بهره مجازی آموزش 

وجود  به مجازیهای ارتباطی، تحولات شگرفی در آموزش گردد. با ایجاد و توسعه شبکهاجتماعی بر می

المللی ایران که ترکیبی از امکانات موجود و بالقوه دانشگاهیان و فناوران ایرانی دانشگاه بین. آمده است

 آموزش ازینشیوجود آوردند که پمراکز دانشگاهی ایران، ترکیبی را به  یبا همکار ،در خارج از کشور است

میلادی این دانشگاه نیروهای خود را  2002در ایران در سطح دانشگاه فراهم گردد. در سال  مجازی

عنوان اولین دانشگاه ، به2002ساماندهی کرد و در پی همایش آموزش مجازی این دانشگاه در اوت 

مختلف مانند صنعتی شریف، اصفهان، شیراز، دانشگاه  یهامجازی ایران ظاهر شد. پس از آن دانشگاه

را را اج آموزش مجازیآزاد واحد جنوب تهران، دانشگاه علوم حدیث و دانشگاه اینترنتی ایران نیز طرح 

را  «مجازی در کشور یهاطرح ملی توسعه دانشگاه»آوری اکنون وزارت علوم، تحقیقات و فنکردند. هم

 :کندینبال مبه امید تحقق نتایج زیر د

 ،همگانی کردن آموزش عالی 

 ها،شکوفایی استعدادهای افراد خارج از قلمرو رسمی دانشگاه 

 ،کاهش تعداد متقاضیان ورود به دانشگاه از طریق کنکور 

 یشهرنیب یهامسافرت یهانهیکاهش هز، 

 های سنتی،گسترش مرزهای دانش به فراسوی محدودیت 

  ها )از نظر فیزیکی(،هدانشگا یسازکوچک در زمینهحرکت 

 ،افزایش توان رقابت علمی کشور 

 ( 1390، جوادی فردهمگانی با کاروان جهانی علم و ارتقای علمی در قرن حاضر) 

بیش از آن در گرو آشنایی با تمام ابعاد و  اما ،باشدیمحصول نتایج فوق اگرچه مستلزم گذر زمان 

 یامقولهدانست در قرن جدید تنها  دیبا ش است.چنین نوعی از آموز هایضرورتو  کارکردهاشناخت 

ن شرایطی چنی در است. ترعیسری ریادگی ی علمی از بقیه رقبا جلو بیندازد،هاعرصهما را در  تواندمیکه 

 هب اندیشمندان نیز نسبت به آموزش و یادگیری دچار تحول شده، هایدیدگاهو  کردهایرواست که حتی 

و آن را با آموزش در گذشته که به  دانندیم« فراگیری»ها امر آموزش را در دنیای کنونی نحوی که آن

که  خود دلیلی بر این مدعاست نیا کنند.معنای آموزش دادن همراه با اجبار و تنبیه بوده است متمایز می

 یهاینهدر زمفراگیری علم گیری و تثبیت آموزش مجازی در گرو میل و اراده انسان عصر حاضر بر شکل
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لزوم توسعه آموزش مجازی در کشور تردیدی وجود ندارد، آنچه مطرح است شیوه و  در گوناگون است.

 چگونگی دستیابی مؤثر به این آموزش است.

 در ایران مجازیمنافع آموزش 

ع افآموزش مجازی، با توجه به وضعیت خاص کشور من در زمینه شدهمطرحعلاوه بر منافع کلی  

 اند از:ها عبارتآن ترینمهمبرای آن برشمرد  توانیمدیگری را 

 مندان فراگیری موضوعات مختلف علمی، با توجه به امکان ارائه آموزش با کیفیت بالا برای علاقه

 .دورافتادهدر مناطق  الخصوصیعلی سنتی موجود، هادانشگاهسطح نسبتاً پایین آموزش در بسیاری از 

 ی هانشگاهدامندانی که به دلیل ظرفیت پایین پذیرش دسترسی آسان به آموزش عالی برای علاقه

 چیزی به تقریباً ی مجازی،هادانشگاهکشور امکان ادامه تحصیل ندارند، زیرا در آموزش مجازی و 

 نام محدودیت ظرفیت پذیرش وجود ندارد.

  د ی جهانی: وجوهامتیقر ایران در مقایسه با ی آموزش مجازی دهابرنامههزینه بسیار پایین تهیه

خش ترین بحال سطح بسیار نازل دستمزد که مهمبالای تکنیکی در ایران و درعین هایتوانایی

، در مـقایسه با سطح دهدیمی آموزش مجازی را تـشکیل هابرنامهارائه  شدهتمامهزینه 

د در کشور و با رویکر هافعالیتگونه  ترین مزیت پرداختن به ایندستمـزدهای جهانی شاید مهم

 (.1381ورود به بازارهای جهانی باشد )خانیکی، 

 مشکلات آموزش مجازی در ایران:

 رینتمهمتوجه به شرایط داخلی مشکلاتی نیز در این زمینه وجود دارد.  با آموزش مجازی، در زمینه

 مشکلات آموزش مجازی در ایران به شرح زیر است:

 ی شخصی در کشور: متاسفانه هنوز هیچ آمار دقیق و رسمی در مورد وترهایکامپانه پایین بودن سر

تعداد کامپیوترهای خانگی موجود در کشور وجود ندارد. هر چند ظواهر امر حاکی از افزایش روزافزون 

و بسیار سریع تعداد کامپیوترهای خانگی است اما هنوز به دلایل مختلف، کامپیوتر شخصی جزء 

به موارد زیر اشاره نمود: بالا بودن  توانیماست. ازجمله این دلایل  امدهیدرنوری منزل لوازم ضر

سطح سواد  رباتأسفبالقوه آن، پایین بودن  هایقابلیتنسبی هزینه تهیه کامپیوتر، عدم اطلاع از 

ر و اساتید دانشگاه، که این وسیله را در بسیار از موارد د کردگانلیتحصکامپیوتر افراد حتی در میان 

منفی و  یهانگرشی در منزل تنزل داده است، برخی بازاسبابی تزیینی در دفتر کار یا الهیوسحد 

بدبینانه فرهنگی نسبت به ورود کامپیوتر و اینترنت به محیط خانه که شاید خود ناشی از پایین بودن 

 مفید کامپیوتر باشد. هایقابلیتو عدم اطلاع از سطح سواد کامپیوتری 
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  نرخ پایین دسترسی به شبکه جهانی اینترنت در کشور: نرخ دسترسی به اینترنت در ایران حتی نسبت

به کشورهای در حـال تـوسعه مشابه، بـسیار پایـین است. هـر چـند در این مـورد نیز آمـار دقیقی 

 مـوجود نـیست.

 ت شبکه مخابراتی کشور با استانداردهای روز جهانی: در حال حاضر، شبکه عدم همخوانی امکانا

 حدود نیمی از درنتیجه اینترنت تنها منحصر به شهرهای بزرگ و برخی شهرهای متوسط است.

امکان اتصال به اینترنت وجود ندارد. از این  اصولاًکنند که ساکنان کشور در مناطقی زندگی می

ی هامیسو استفاده از  امکان اتصال وجود دارد، به دلیل پهنای کم باند گذشته حتی در مناطقی که

 بسیار پایین است. هادادهمسی فرسوده در شبکه مخابراتی، سرعت انتقال 

 ی در فرهنگ هایفعالیتی ماندگعقبترین عوامل عدم حمایت از مالکیت معنوی: شاید یکی از مهم

ی غیر مجاز هایکپت حقوق مؤلف است. متأسفانه تهیه کشور نسبت به سایر نقاط جهان، عدم رعای

از آثار فرهنگی در کشور خود تبدیل به فرهنگ شده است. با توجه به هزینه بسیار زیاد تهیه مطالب 

بالقوه  دهندگانارائهی آموزش مجازی، این مسئله همه هادورهاصلی علمی مناسب برای ارائه در 

 (1387، شعبانی نیا) .ندکیمخدمات آموزش مجازی را تهدید 

 مزایای آموزش مجازی

پذیری و حذف ی است. انعطافاعمدهی سنتی دارای مـزایای هاآموزشآموزش مجازی نسبت به  

ی مجازی هاآموزشترین مزایای ی آموزشی، از مهمهادورهبرای شرکت در  نهیپرهزترددهای بی مورد و 

ی آموزش مجازی گران هادورهباشد: هزینه تولید است. آموزش مجازی دارای مزایای متعدد دیگری نیز می

پس از تهیه نرم افزار مربوطه اقدام به تولید  توانیمنبوده و با استفاده از نرم افزارها و ابزارهای موجود 

ی اهبرنامه اکثر هنگ یادگیری خواهند بود،ی آموزش مجازی کرد، یادگیرندگان قادر به تنظیم آهادوره

ها، استفاده کرد، سرعت فراگیری آموزش مجازی نسبت به در زمان نیاز به آن توانیمآموزش مجازی را 

درصد بهبود و سرعت را به دنبال خواهد داشت و  50ی سنتی به مراتب بیشتر بوده و حداقل هاآموزش

 ها آشنایی دارند، مطالعهموضوعات و مطالبی را که نسبت به آن انندتویمی آموزش مجازی هادورهفراگیران 

 ها آشنایی وجود ندارد.نکرده و صرفاً بر روی موضوعاتی متمرکز گردند که نسبت به آن

. )حذف ندینمایممنظور ارتباط با مخاطب استفاده ی یکنواخت بههاامیپی مجازی از هاآموزش 

ی مجازی مستقل از پارامترهای زمان هاآموزش (ی سنتیهاآموزشبا  سلایق و تجارب فردی در مقایسه

ی مبتنی بر آموزش هادورهمورد استفاده قرار گیرند. بهنگام سازی  توانندیمو مکان بوده و در هر محل 

به سرعت بر روی  افتهیرییتغگیرد. موضوعات و محتویات مجازی به سرعت و به سادگی انجام می

ی هاآموزشمند خواهند شد. سرویس دهنده مربوطه قرار گرفته و فراگیران بلافاصله از نتایج آن بهره
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گردد و در این راستا از عناصر متفاوتی مجازی باعث افزایش قدرت نگهداشت اطلاعات در فراگیران می

دد در دگیرنده و سایر موارد برای تاکید مجنظیر: صوت، تصویر، امتحانات کوتاه مدت، ارتباط متقابل با یا

 یدرستبهیی از یک دوره آموزشی را هابخشفراگیران  که یصورت. در گرددیمفراگیری هدفمند استفاده 

ی هابرنامهدر زمان دلخواه مجدداً بخش مربوطه را مطالعه نمایند. مدیریت  توانندیمفرا نگرفته باشند، 

یادی از دانشجویان، به سادگی انجام خواهد شد. دنبال نمودن وضعیت ی زهاگروهآموزش مجازی برای 

ی آموزشی برای هادورهبندی و اختصاص آموزشی دانشجویان و میزان پیشرفت به وجود آمده، زمان

ت مدیری ها و سایر موارد مربوط بهپرسنل و کارمندان یک اداره و دنبال نمودن وضعیت پیشرفت آن

 .گرددیمسادگی محقق آموزشی به سرعت و به 

 هر جا، هر زمان، هر شعار ما عبارت است از: دیگویمآموزش مجازی  مؤسساتمدیر اجرایی یکی از 

 (0012، 1یانگ) مسیر و هر قدم.

 مزایای استفاده از آموزش مجازی

 و مؤسسات هاسازمانمزایای استفاده از آموزش مجازی برای  -1

 و مؤسسات، به شرح زیر است: هاسازمانمزایای استفاده از آموزش مجازی برای  ترینمهمبرخی از 

  جویی ناشی از حذف بخشی عامل انتخاب آموزش مجازی است. صرفه ترینمهم ،هانهیهزکاهش

 وآمدرفتدرس، هزینه مسافرت و  هایکلاساز قبیل حقوق اساتید، اجاره محل  هانهیهزاز 

رین تی و محاسبه است؛ اما مهمریگاندازهقابلاتاق یا خوابگاه به راحتی دانشجویان، هزینه اجاره 

ی بزرگ در استفاده از این شیوه آموزشی، تقلیل زمان دوری از هاسازمانو  هاشرکتعامل و امتیاز 

 باشد.ی آموزش حین خدمت میهادورهکار کارکنان، هنگام شرکت در 

 ی ی سنتهاوهیشنسبت به  زمان آموزش شدهانجام کاهش زمان آموزش: بر اساس برخی تحقیقات

 .ابدییمدرصد کاهش  60تا  40بین 

  تحقیقات  کهیطوربه در این شیوه آموزش بسیار زیاد است، هاآموختهی عملی ریکارگبهافزایش

نسبت به  هاآموختهی عملی ریکارگبهدرصدی  25در این زمینه حاکی از افزایش  شدهانجام

 است.سنتی  هایروش

  طور اتوماتیک و بسیار ی آموزشی و اعطای گواهینامه و مدرک تحصیلی بههادورهاخذ آزمون نهایی

طور خودکار پس از اتمام سریع و ارزان: با استفاده از این شیوه آموزش، این امکان وجود دارد که به

                                                      
1 Yeung 
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راندن دوره یا مدرک را مورد آزمون قرار داد و در صورت قبولی به وی گواهینامه گذ دانشجو دوره،

 تحصیلی اعطا نمود.

دیگر الزاماً نیازی به صرف وقت و هزینه جهت برگزاری امتحانات حضوری و تصحیح  نیبنابرا

 باشد.نمی...سؤالات امتحانی و

 مزایای استفاده از آموزش مجازی برای یادگیرندگان -2

ی یادگیرندگان، مزایای خاص آموزش مجازدر کنار جذابیت بیشتر، تسریع در یادگیری و افزایش رفاه 

 اند از:برای یادگیرندگان عبارت

 :که تحصیل خود را در ساعات  دهدیمامکان  رندگانیادگبه ی دسترسی آسان و در زمان دلخواه

 فراغت و یا در منزل ادامه دهند.

 یل لتعیین سرعت پیشرفت دروس به خواست یادگیرنده: این خصوصیت موجب کاهش اضطراب به د

ترس از عقب ماندن از کلاس در یادگیرندگان کند و افزایش رضایت از تحصیل در یادگیرندگان 

 .شودیم ترزهوشیت

  قابلیت تعاملی: به دلیل امکان تعامل زیاد بین یادگیرندگان و یاددهنده و همچنین بین هر یادگیرنده

 .ابدییممطالب درسی افزایش با سایر یادگیرندگان در این شیوه، انگیزه آنان برای پی گیری 

 ترین منابع انتخاب روزبهنفس: آگاهی از اینکه در این شیوه، مطالب درسی از افزایش اعتمادبه 

. زیرا وی دیگر از این بابت نگرانی نخواهد گرددیمنفس یادگیرنده ، موجب افزایش اعتمادبهاندشده

 اسب با نیاز روز نباشد.منسوخ شده باشند و یا متن شدهآموختهداشت که مطالب 

 مزایای آموزش مجازی را در چند محور به شرح زیر برشمرد: توانیماز طرفی 

 عدم وابستگی کلاس درس به زمان خاص؛ 

 جامعیت، فراگیری، پویایی، روزآمدی و رفع نیاز آموزشی در زمان دلخواه؛ 

 عدم نیاز به حضور فیزیکی استاد و دانشجو در کلاس درس؛ 

 برای دانشجویان؛ وآمدرفتهزینه  کاهش زمان و 

 پشتیبانی تعداد زیادی دانشجو در یک کلاس؛ 

  و پیشرفت دانشجویان توسط استاد؛ هافعالیتامکان ثبت 

 ارتباطات آسان و فراگیر آموزشی؛ 
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 دسترسی پیوسته به کتابخانه مجازی؛ 

 و سهولت دسترسی منابع آموزشی؛ پذیری، دردسترس بودنانعطاف 

  ی آموزشی؛هادورهافزایش حق انتخاب دانشجو در تعیین 

 افزایش سرعت در آموزش و یادگیری؛ 

 افزایش سطح علمی جامعه؛ 

 کاهش هزینه و زمان؛ 

 (1389، افزایش سرعت در توسعه و پیشرفت و ...)جهانیان 

 معایب آموزش مجازی

 و مؤسسات: هاسازمانمشکلات آموزش مجازی برای  -1

یی که دارد جواب گوی همه نیازهای هاتیمحدودعلیرغم همه مزایا، آموزش مجازی به دلیل 

 به شرح زیر است: هامحدودیتباشد، برخی از این آموزشی نمی

 تی ی سنهاوهیشگذاری اولیه برای آموزش مجازی، نسبت به گذاری: سرمایههزینه بالای سرمایه

 بیشتر است.

 باید دید که آیا سطح تکنولوژی کنونی جوابگوی نیازهای آموزشی  تکنولوژیکی: هایمحدودیت

یا در پذیر است؟ و آموردنظر هست؟ آیا صرف هزینه بیشتر برای بهبود تکنولوژی آموزشی توجیه

افزارهای آموزشی سازگاری کامل بین همه گذاری برای ارتقای سطح تکنولوژی نرمصورت سرمایه

 ی موجود وجود خواهد داشت؟این نرم افزارها و سخت افزارها

 صورت مجازی نظران معتقدندکه همه موضوعات بهموضوعات درسی نامناسب: برخی صاحب

 آموزش نیستند، هر چند که تعداد این موارد محدود است.قابل

  ،پذیرش فرهنگی: در برخی مناطق جهان، بنا به ساختارهای فرهنگی و باورهای اجتماعی محلی

 به استفاده از کامپیوتر ندارند، چه رسد به آموزش مجازی.مردم اصولاً تمایلی 

 مـشکلات آموزش مجازی برای یـادگیرندگان -2

ی آموزشی مورد استقبال هاوهیشدلایلی که ممکن است بـاعث شود آموزش مجازی به انـدازه سایر 

 اند از:قرار نگیرد عبارت
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  ی آموزش هاوهیشاستفاده از  برای تکنیکی لازم، هایمهارتمسائل تکنیکی: بسیاری از افراد فاقد

 مجازی هستند.

  ی موبایل هالفنتقابلیت تحرک: هر چند شبکه اینترنت و استفاده از کامپیوترهای کیفی و جیبی حتی

اده و امکان استف ونقلحملبه شدت گسترش یافته، اما هنوز هیچ یک از موارد فوق از نظر سهولت 

 با کتاب و دفترهای سنتی را ندارند. در همه جا، قدرت رقابت

  ی سنتی و حضوری هاوهیشآموزش مجازی در مقایسه با  در ی:و اجتماعکاهش تعاملات فرهنگی

اثرات منفی هم  تواندیمو چهره به چهره و زنده تقریباً وجود ندارد. این امر رودررو آموزش، ارتباط 

ت مداوم ندگان، داشته باشد. البته با پیشرفبر میزان پیشرفت درسی و هم بر رشد شخصیتی یادگیر

 شدن است. تررنگکمو سریع تکنولوژی، این مشکل مرتب در حال 

 مقایسه آموزش مجازی با آموزش سنتی

ی برنامه محتوا .3 یا فراگیر رندهیادگی .2 اددهندهی .1اند از:عناصر مهم هر فرایند آموزشی عبارت

 . محیط آموزشی4 آموزشی

دو رویکرد آموزش مجازی و سنتی، نسبت به هر یک از این عناصر دیدگاه خاصی  در هر یک از

. در اینجا به بررسی میبریمو فنونی است که ما برای آموزش بکار  هاروشکننده نوع وجود دارد که تعیین

 :میپردازیمدر هر دو رویکرد  هادگاهیدو مقایسه این 

 ،نگاه در آموزش مجازی، که یحالی است در فرد در آموزش سنتی نگاه به آموزش و یادگیری 

 اجتماعی است.

 ،ر حالی که د در سازی اطلاعات است،یادگیرندگان حفظ مطالب و ذخیره فهیوظ در آموزش سنتی

 آموزش مجازی، وظیفه آنان مدیریت اطلاعات و تولید دانش است.

 ،ر آموزش مجازی نامحدود حالی که د در در آموزش سنتی محتوای تدریس، محدود و انتخابی است

 و متنوع است.

 در حالی که در آموزش مجازی فعال  اندمعلمطور کامل وابسته به در آموزش سنتی یادگیرندگان به

 و مستقل هستند.

 که شامل رضایت  ندیآزمایمی آموزش مجازی را با برآورد چهار شاخص عمده دستاوردها

نان و در دانش یادگیرندگان و تغییر عملکرد شغلی آ رییتغ و رفتار یادگیرندگان، مهارت یادگیرندگان،
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یمی آموزش سنتی را دستاوردهایی که هاشاخصحالی که  در .باشدیممیزان بازگشت سرمایه 

 (1387، شعبانی نیا) کمتر برای این مطالب اهمیت قائل هستند. ندیآزما

 انواع آموزش مجازی

 آموزش مجازی را دردو سطح بیان داشت. توانیمی کلان بندمیتقسدر یک 

 onlineصورت آموزش مجازی به –الف 

همیشه در )صورت به (وب)و خدمات آموزشی که ز طریق شبکه  هافعالیتو  هابرنامهبه کلیه 

دیگر این عبارتبه؛ روی خط گویند ای online آموزش گردد،روی خط بدون وقفه ارائه می یا (دسترس

افزارهای وسیله مجموعه وسیعی از نرمکه به شودیمگفته  1ی از راه دورهاآموزشآموزش به آن دسته 

اینترنت و همچنین  ،وب ،هایرایانهآوری شامل آموزش آموزشی مبتنی بر فن هایروشکاربردی و 

 شود. ارائه 2مدرسه، کلاس و دانشگاه مجازی

 offlineورت صآموزش مجازی به –ب 

ی آموزشی انجام ها CDبا تولید  و web ی مجازی که بدون استفاده از شبکههاآموزشبخشی از 

بدون  خودآموز، آموزش خودکار یا offlineهای آموزش . از ویژگیندیگو offlineگیرد را آموزش می

 مندی از امکاناتی هم چون چتارتباط مستمر با معلم، محدودیت دسترسی به منابع آموزشی و عدم بهره

 (1383، . )عبادیباشدیمکردن 

 به سه دسته تقسیم کرد: توانیمطورکلی نوع یادگیری را به

یط اطراف و در مح کندیماین دسته فرد رشته موردعلاقه خود را انتخاب  در :یادگیری شخصی -1

، سپس کندیمگردد و در آن زمینه تحقیق خود مخصوصاً اینترنت به دنبال اطلاعات مرتبط با آن می

 .پرسدیم offline صورتسئوالات خود را از اساتید آن رشته به

تا با یکدیگر و اساتید خود ارتباط  شودیماین دسته شرایطی برای افراد مهیا  در ی جمعی:ریادگی -2

و غیره است. در این روش معمولاً زمان شروع و خاتمه  Chatو  Forumبرقرار کنند. ازجمله این ابزار 

 دوره آموزشی و امتحانات برای همه آن گروه یکسان است.

درس یی که استاد مربوط به آن هاکلاسبرای برگزاری  مخصوصاًاین روش  :مجازی هایکلاس -3

 (1387 ،باشد. )شعبانی نیابه تعداد کافی موجود نیست و امکان جابه جایی اساتید هم وجود ندارد، مفید می

                                                      
1 distance education 

2 virtual university 
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صورت به هافعالیت .باشدیماغلب یا همه اطلاعات از طریق وب سایت در دسترس  هاکلاسدر این 

رنت برای اینجا اینت در کنند.می صورت الکترونیکی باهم ارتباط برقراربه هاگروهگیرد و مجازی انجام می

فاده عنوان یک ابزار اصلی استبه بلکه عنوان یک ابزار مکمل،شخصی نه به هایفعالیتارائه اطلاعات و 

 (.0042، 1پوردر) .شودیم

 

 

 

 

 

                                                      
1 Proder 



 

 یازدهمفصل 

 درمتنی  منابع نقش

 یکیالکترون یریادگی

 نقش منابع یادگیری کتب متنی در یادگیری الکترونیکی 
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 نقش منابع یادگیری کتب متنی در یادگیری الکترونیکی

 تغییرات در روش و محیط یادگیری

زندگی افراد،  یهاوهیاخیر، ش یهادر قرن (ICT)آوری اطلاعات و ارتباطات با توسعه سریع در فن

(. 1997، کینزر و لئو 2000کار و مطالعه متحمل تغییرات به سزائی شده است )برینجوسفون و هیت 

ناپذیری از یادگیری سنتی کلاسی، یادگیری با کتب متنی، یادگیری طور اجتنابیادگیری و آموزش به

الکترونیکی با محوریت روند پذیرتر، در هر زمان و در هر مکان، یادگیری گروهی به یادگیری انعطاف

ا ر موبایلآوری یادگیری منابع شخصی، تکامل یافته است و ویژگی موجود در همه جا و راحتی فن

، هفلین، شومیکر و 2017پنوالو -مندز و گراسیا-پونس، پریرا، کاروالو، جانز-کرده است )بریز یبنداهرم

در سرتاسرجهان؛ بیشتر به یادگیری آنلاین برای ها و مؤسسات آموزشی (. بسیاری از دانشگاه2017نوین 

شده باز آنلاین و انبوه شناخته یهاآنلاین مانند دوره یهاها و برنامهاند. دورهتغییر متمرکز شده

(MOOC)اند طور رایگان ارائه شدهها، برای عموم، بهسرعت در حال رشد هستند که برخی از آن، به

، وب کست برکلی و MIT(. آکادمی خان، دوره افزار رایگان 2015ساریت ، براهیمی و 2015)باتوراری 

 ها هستند.زمین آکادمیک، چند نمونه از این تلاش

حویل عنوان ابزاری برای تبه زشدهیشیوه سنتی یادگیری و آموزش به استفاده از کتب متنی تجو

 معایب استفاده از کتب متنی در آموزشمحتوای دوره بسیار تکیه دارد. بسیاری از محققان در مورد مزایا و 

، اونیل 2014، محمدی و عبدی 2000، گروز 2010، باسترکمن 1981اند )مثلاً مقاله الرایت بحث کرده

ها با این فرض را ببینید(. با این حال، این بحث 1999، آور 2002، ریچارد و رناندیا 2001، ریچارد 1982

. برای یک کنندیی در محیط یادگیری کلاسی سنتی ایفا مصورت گرفت که کتب متنی، نقش به سزائ

محیط یادگیری الکترونیکی شخصی که دارای منابع فراوان یادگیری از اینترنت است، نقش کتب متنی 

د. علاوه براین، در عرصه و دوره کارایی، روش شممکن است تغییر کرده یا نیاز به تجدید نظر داشته با

ایگزین تدریج جگام آهسته با استفاده از کتب متنی با محتوای غنی، به متعارف یادگیری مفهومی با

ده موبایل ش یهایادگیری سریع و ساده با استفاده از اطلاعات برای ارائه دانش خاص از طریق دستگاه

است که برای موارد چند  Yدر بین زبان آموزان نسل  شرو نیتراست. این روش یادگیری، معروف

رغم (. علی2015، عمر 2014ته است و مدت کوتاهی موردتوجه قرار گرفته است )گئتیرز منظوره بکار رف

های بسیاری از نویسندگان کتب متنی و ناشران برای ارائه منابع یادگیری دیجیتالی اضافی همراه تلاش

تنی م، تحقیقات نسبتاً محدودی در مورد این موضوع وجود دارد که چگونه منابع کتب شانیبا کتب متن

 دیجیتالی باید برای تسهیل یادگیری الکترونیکی بکار روند.
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یادگیری الکترونیکی شخصی اساساً از یادگیری الکترونیکی کلاسی سنتی از نظر فرایند  کهییازآنجا

عنوان راهنمایی برای استفاده از انواع های دخیل، متفاوت است، چارچوبی برای استفاده بهو فعالیت

بندی چارچوب ادگیری الکترونیکی و طراحی روش تحول، مفید خواهد بود. با اهرممتفاوت منابع ی

( 2002( در مراحل یادگیری و مدل قدیمی لاریلارد )2001 ،، میز1999میز و فلاور )فلاور و میز  یاچرخه

انواع ک سیستماتی یبندبرای دسته یدر مورد استفاده از منابع یادگیری، این مقاله، استفاده از چارچوب

ها برای یادگیری تا تعیین کند که آیا آن کندیمختلف منابع یادگیری کتب متنی دیجیتالی را پیشنهاد م

به تصویر  (RBT)تجدید نظر شده بلوم  یبندصورتی که در دستهاند بهن مناسبیدرجه بالا، متوسط یا پای

از یادگیری الکترونیکی حمایت  نندتوایها م( و چگونه آن2001 ،کشیده شده است )اندرسون و همکاران

 کنند. سؤال تحقیقی زیر مطرح شده است:

صورتی که آیا منابع یادگیری کتب متنی دیجیتالی برای یادگیری درجه کم یا بالا مناسب است، به

 بندی تجدید نظر شده بلوم در محیط یادگیری الکترونیکی به تصویر کشیده شده است؟در طبقه

ب متنی متداول مورد اکت 100تحقیق، یک نمونه از منبع یادگیری دیجیتال از  برای پاسخ به سؤال

/ لوجستیک ارائه شد و اصول سیستم اطلاعات تجدید نظر شد. سپس نیاستفاده در مدیریت زنجیره تأم

ان دو بعد عنوها در چارچوبی قرار گرفتند که متشکل از مراحل یادگیری و استفاده از منابع یادگیری بهآن

اس شده نیز بر اس یبردار، هر کدام از منابع نمونههاافتهیبرای بررسی توضیح بود. برای بدست آوردن 

ع به بندی منابشد. روش تحلیل کلاستری برای دسته یپیچیدگی محتوا و سهولت استفاده رمزگذار

صورت به ناختی بهش یندهایاصلی بکار رفت تا این موضوع بررسی شود که آیا این منابع از فرا یهاگروه

بندی منابع کتب متنی با توجه به کاربردشان در مراحل یا خیر. دسته کندیحمایت م RBTتصویر کشیده در 

به تعیین این موضوع کمک کند که آیا نیاز به توسعه انواع خاص منابع به خصوص  تواندیمختلف یادگیری م

سالان آموز یا بین همرودررو بین مربی و زبان وقفهیببرای یادگیری الکترونیکی وجود دارد که در آن تعامل 

که مطالعات قبلی به بررسی نقش کتب متنی درحالی همانند کلاس درس سنتی دارای کمبود است.

ل و های موبایالکترونیکی و قدیمی در آموزش راه دور و تحصیل آنلاین پرداخته است که در آن فناوری

، یر 2008، شفرد و همکاران 2015ی دانش جویان شده است )دوبلر اینترنت باعث تغییر سبک یادگیر

اند یا خیر. (، بررسی کمی به این موضوع پرداخته است که آیا منابع کتب متنی دچار این تغییر شده2014

یین بندی منابع کتب متنی همراه با ابعاد خاص برای تعاین مقاله با ارائه یک روش سیستماتیک برای دسته

یا خیر. این بررسی به  کنندیها از یادگیری الکترونیکی حمایت مکه آیا آن کندیوع کمک ماین موض

طور . این مقاله نیز بهکندیگیری تحقیقات بیشتر روی منابع مناسب برای یادگیری آنلاین اشاره مجهت

یموجود در طیف منابع یادگیری و شناسایی نیاز به منابع جدید کمک م یهاشکاف یسازعملی با شفاف
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 یهاتوسعه برنامه تلاششان با یبند. این مقاله نگرشی برای نویسندگان کتب متنی و ناشران برای کانالکند

 که تسهیل دهنده یادگیری الکترونیکی و بهبود عملکرد یادگیری است. کندیکاربردی کمک م

گاه های آزمون برای آزمون معتبر دانشی بلوم که اساساً برای تسهیل نوشتن گزینهبندی اصلدسته

( متشکل 1956 ؛است )بلوم، انگلارت، فارست، هیل و کراتول افتهیبرای سربازان جنگ جهانی دوم توسعه

کننده است: شناختی، حرکت عضلانی در اثر عمل فکری و عاطفی )پیکارد  یپوشاناز سه محدوده هم

یمحدوده اصلی شناختی را ارائه م 6بندی، تعاریف هر یک از (. در محدوده شناختی، این طبقه2007

، کاربرد «یعنی درک یک مفهوم»، درک «یعنی فراخوانی اطلاعات آموخته»ها شامل دانش . آندهد

مجزا ای بندی مفاهیم به بخشهیعنی دسته»، تحلیل «آموخته در شرایط جدیدیعنی استفاده از دانش»

ت بر یعنی سنجش موقعی»و ارزیابی  «به مفهوم جدید هادهییعنی ترکیب ا»، ترکیب «برای استنتاج

جز طبقه کاربردی به طبقات (. هر شش طبقه به2012 ،)ونگ و هوانگ باشندیم «مبنای شرایط خاص

ی نتزاعی به انتزاعانداز شناختی، این طبقات از ساده به پیچیده و از غیر ا. از چشمشودیدیگر تقسیم م

 یازینشیعنوان پتر بهمراتب جمعی فرض شده است که مهارت هر طبقه ساده. یک سلسلهشوندیمرتب م

(. اندرسون و 2002 ،بعدی در نظر گرفته شده است )کراتول تردهیچیبرای کسب مهارت مرحله پ

بعدی به روند شناختی دو بعدی و دانش آن از چارچوب یک طبندی بلوم را با بس( طبقه2001همکارانش )

تجدید نظر کردند. با حداقل تنظیم با ترتیب متوالی، شش طبقه روند شناختی به نقاط متقابل فعل 

بعد دانش از چهار نوع  معلومشان مانند به خاطر آوری، درک، اعمال، تحلیل، ارزیابی و ایجاد تبدیل شد.

دست آورده یا بسازد. حقیقی )یعنی آموز آن را بهاست که انتظارمی رود زبانعمومی دانش تشکیل شده 

 یاهیعناصر اساسی که لازم است معلوم و شناخته باشند(، مفهومی )یعنی ارتباط بین عناصر اصلی(، رو

ها( و فرا شناختی )یعنی دانش شناخت خود فرد( و روش هاکیها، تکن)یعنی دانستن چگونگی، مهارت

ی را مراتبها در محدوده دانش غیر انتزاعی تا انتزاعی هستند که یک ساختار سلسله(. آن2002تول )کرا

یکه بنیادی برای کسب دانش فراشناختی انتزاع کنندیدست آوردن دانش حقیقی و مفهومی فرض مبا به

ظر گرفته شود که با سه عنوان دانش مرحله بالاتر در نبه تواندی. طبقه آخر مدهدیارائه م یاهیو رو تر

 باشد.ها نمیاما لزوماً بسط مستقیمی از آن شودیمورد دیگر ایجاد م

عنوان اساسی برای سنجش کارایی کتب متنی الکترونیکی و چاپی قدیمی بکار بندی بلوم بهطبقه

تی (. همچنین برای ارزیابی کیفیت شناخ2013سابکیو، کرواف، کارتر و بمت  -رفته است )روکینسون

دانش جویان در طول بحث آنلاین در یادگیری تعاونی به کمک کامپیوتر بکار رفته است )ونگ و هوانگ 

رازی تشناسی برای تسهیل همیادگیری برای آموزش زیست یبندی نیز توسعه ابزارها(. این دسته2012

(. این مطالعات 2008 ،های ارزیابی و آموزش را هدایت کرده است )کورو، دیرک و وندروتبین فعالیت
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ویر کشیده صورت به تصکه ارتباطی بین منابع یادگیری و سطوح مختلف فرایند شناختی به دهدینشان م

با حمایت منابع  تواندیدیگر، یادگیری در مراحل مختلف معبارتبندی بلوم وجود دارد. بهشده در طبقه

آوری و  دهنده به خاطر لی، منابع تسهترنیییادگیری مناسب، مؤثرتر واقع شود. برای یادگیری درجه پا

کافی باشد. با این حال برای یادگیری مرتبه بالاتر، منابعی تسهیل دهنده  تواندیدرک دانش حقیقی م

ین باشد. با او مفهومی ضروری می یاهیو ارزیابی برای کمک به کاربران در کسب دانش رو هالیتحل

بندی منابع یادگیری و برای حمایت از دی برای کمک به دستهبنوجود؛ تلاش برای استفاده از طبقه

 مراحل مختلف روند شناختی از یادگیری درجه کم تا بالا، محدود است.

 و معایب کتب متنی هاتیمز

 بحث شده است یاطور گستردهمزایا و معایب استفاده از کتب متنی، بخصوص در آموزش زبان، به

، 2001، ریچارد 1982، اونیل 2014، محمدی و عبدی 2000، گریوز 2010، باسترکمن 1981)الرایت، 

برای  توانندی(. در کل، محققان مایلند تا توافق کنند که کتب متنی م1999، آور 2002ریچارد و رناندیا 

ها ناختار یافتن و پیشرفت را بدهند. آکاربران، چارچوبی شفاف ارائه کنند درنتیجه به زبان آموزان؛ حس س

عنوان برنامه سیستماتیک برای تعریغ مرز یک دوره بکار روند. با محتوای در دسترس به توانندیهمچنین م

توجهی، زمان و طور قابلبه توانندیمرتبط قرار دارد، کتب متنی م یهانیکه مورد حمایت وظایف و تمر

ها همچنین زبان آموزان را قادر به مطالعه با د دوره را کاهش دهند. آنموا یسازتلاش محققان در آماده

 (.2001، ریچارد 1982)اونیل  دهندیها حس استقلال و عدم وابستگی مو به آن کنندیخودشان م یهاگام

کفایت شود منجر به مسئله عدم تواندیبا این حال، محکم بودن کتب متنی از نظر محتوا و برنامه درسی م

(. 2000 ،با استفاده از یک کتاب متنی به تنهایی تحقق یابد )گریوز تواندینیازهای زبان آموزان نم کهییازآنجا

همچنین، یک برنامه درسی ثابت ممکن است مسایلی همانند موضوعات خاص داشته باشد که ممکن است 

(. عدم 1999 ،باشد )آور خاص کاربران به دلایل فرهنگی یا دلایل دیگر حساس و مرتبط یهابه گروه

ؤلف یا پذیر دیدگاه یک مپذیری، کمبود دیگری است. انواع خاص کتب متنی از نظر ارائه غیر انعطافانعطاف

در زمینه(. 1990باشد )دکستل  طرفانهیذهنیتی و ب تواندیتفسیر موضوعی مورد انتقاد قرار گرفته است که م

 یمیاز نظر زمان چاپ قد تواندیدارای گام سریع، روند معمولی طولانی در نوشتن یک کتاب متنی م یها

خلاقیت معلم و استقلال در طراحی محتوای  تواندیم زشدهی(. یک کتاب متنی تجو2015 ،باشد )سگارا و تانر

پایبندی  توانندیت، کتب متنی متر اسدنبال کردن نسبت به تغییر دادن راحت کهییدوره را محدود کند. ازآنجا

شدید معلمان به محتوای پیشنهادی را بدون تطبیق مواد با نیازهای مختلف دانشجویان، مورد تشویق قرار 

(. کتب متنی همچنین به خوبی برای ارائه سطوح مختلف توانایی و دانش یا 2002 ،دهند )ریچارد و رناندیا

 (.2010 ،باشد )باسترکمنمناسب نمی کاربران یهایها و استراتژیادگیری سبک
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در محدوده نسخه دیجیتالی ساده متن  توانندیآوری اطلاعات، کتب متنی که مبا پیشرفت در فن

 یسازهیکاملاً تعاملی با عناصری مانند صوتی، ویدئویی، انیمیشن و شب طتا بس PDFچاپی در قالب 

و تحصیل آنلاین یا یادگیری الکترونیکی باشند، در آموزش کلاس درس سنتی، آموزش از راه دور 

اند ز کتب متنی و ناشران تلاش کردها(. نویسندگان بسیاری 2014 ،اند )کویز و کونستانتینوپذیرفته شده

پذیری بیشتر تا به کمبودهای مختلف کتب متنی چاپی با تأکید بر ساختار و قالب متن برای ارائه انعطاف

(. 2017شامل مطالعات موردی باز یا تصاویر باشند )اندرسون  تواندیا مهبرای کاربران بپردازند. این

و مشکلات را در انتهای  شوندی(، وارد این عرصه م2010عملی )ماهادوان  یهاکار یا مثال یهاجعبه

صوتی یا  یهاپی(. افراد دیگر، منابع مکمل فراوان مانند کل2013)دیویس و پکار  کنندیفصل حل م

یا وب  CD-ROM، منابع آنلاین مرتبط و مطالعات موردی دیگر با یسازهیویدئویی، انیمیشن، شب

(. با توجه به 2003، هیزر و رندر 2012اند تا غنی بودن متن را توسعه دهند )بیاگی ارائه داده هاتیسا

موزش راه دور و یادگیری طور طبیعی برای آها بهماهیت دیجیتالی این منابع مکمل، بسیاری از آن

. کتب متنی الکترونیکی، اجازه گردآوری راحت راهنمای تحصیل و مواد درسی روندیالکترونیکی بکار م

به راحتی با مدل مووک ترکیب شوند  توانندیکه م دهندیای بکار رفته را مدوره با محتوای چندرسانه

مل نقش کتب متنی از محیط سنتی کلاسی تا عنوان تکاآن را به توانی(. بدین طریق، م2014)ییر 

از نظر  که کتب متنی چاپی قدیمی و کتب متنی الکترونیکییادگیری دیجیتال الکترونیکی دید. درحالی

اوت دارند تف یروزرسانپذیری، قابلیت جستجو و بهساختار؛ قالب، محتوا، قیمت، قابلیت حمل، انعطاف

یها مها حاکی از این است که آنمکمل آن یهاتی(؛ مز2014، ییر 2013)گیتگوری، بارگس و ملیس 

های یادگیری مختلف مانند یادگیری آنلاین، رودررو و راه دور بکار روند. تنها موضوع در محیط توانند

 یهاها برای یادگیری الکترونیکی خودگردان با استفاده از دستگاهاین است که ماهیت دیجیتالی آخر، آن

 .کندیکان و هر زمان مناسب مموبایل در هر م

چندین مطالعه روی استفاده از کتب متنی قدیمی و الکترونیکی در کلاس درس، در آموزش راه دور 

( در 2013( و مدکالف )2008و یادگیری الکترونیکی انجام شده است؛ مثلاً، شفرد، گریس و کوچ )

سخه )کتب متنی چاپی قدیمی نسبت به نمطالعات مربوطه خود، رابطه بین انتخاب دانشجو از کتب متنی 

الکترونیکی( و عملکرد کلی در یک دوره را بررسی کردند. در هر دو مورد؛ هیچ تفاوت معناداری یافت 

اقتصادی مقدماتی در سطح  یهایادگیری دانشجو بین حالات آنلاین و رودررو در دوره شنشد. در سنج

ای رودررو، بهتر از متوجه شدند که دانشجویان در بخشه( 2004، کین و واچریز )زیهامفر کالج، کوتز،

(، منابع آموزشی 2013. گیتگوری، بارگس و ملیس )کنندیای آنلاین عمل مافراد شرکت کننده در بخشه

ای ررا برای دانشجویان پزشکی بررسی کردند و نتیجه گرفتند که کتب متنی و رسانه الکترونیکی ب
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(، 2014منابع مکمل هم در یادگیری رودررو و آنلاین، مهم هستند. ییر )عنوان دو طبقه از مطالعه به

اندازهای آینده کتب متنی سنتی و دیجیتالی را در آموزش راه دور مورد بحث قرار داد و نتیجه چشم

بین  تر یادگیری برای مووک خواهد بود. در تحلیل تفاوتگرفت که کتب متنی الکترونیکی، منبع مناسب

عنوان یک ادعا کردند که به (2014نسه و کتب متنی، ماسوگلو و دینسر )اآموزش زبان فر یهاتیوب سا

 توانیابزار متفاوت منابع چاپی و وب، برای تسهیل یادگیری لازم خواهند بود. به این ترتیب، م

 نگیری کرد که کتب متنی الکترونیکی در نهایت جایگزین کتب سنتی خواهند شد. بسیاری از اینتیجه

ها مطالعات، مزایا و معایب کتب متنی سنتی و الکترونیکی را بحث کرده است و نقش ایفا شده توسط آن

را در یادگیری آنلاین، آموزش از راه دور و یادگیری سنتی در کلاس درس، مورد بحث قرار داده که در 

 خلاصه شده است. 1-11جدول 

 کی( در کلاس درس، تحصیل از راه دور و یادگیری الکترونیکینقش کتب متنی )سنتی نسبت به الکترونی 1-11جدول 

 یادگیری الکترونیکی یادگیری از راه دور یادگیری کلاسی 
 کتب متنی الکترونیکی کتاب متنی الکترونیکی کتب متنی چاپی نوع کتاب متنی

 نقش کتاب متنی

  برای ارائه چارچوبی
شفاف برای دانشجویان و 

مرز یک  فیکمک به تأل
، 2013دوره )نی و همکاران 

 (.2013آمولد 

 بر طراحی  ریبرای تأث
 یدهبرنامه درسی و شکل

 (.2013یادگیری )آمولد 

  برای رسیدن به تعداد
زیادی از دانشجویان )یر 

2014.) 

  برای توانمند کردن
یادگیری خودگردان با بررسی 

دریافت  یجافعال اطلاعات به
منفعل اطلاعات )گاتز گوری، 

 (.2013برگس و ملیس 

  برای ترویج یادگیری فعال و
 یهاوهیخودگردان از طریق ش

چند گانه برای دسترسی و 
بررسی فعال اطلاعات )گاتس 

، 2013گوری، برگس و ملیس 
 (.1998شانک و زیمرمن 

 منابع موجود

متن استاتیک، تصاویر، 
چارت، مثال، مطالعات 

ی و غیره )ماواسوقلو و مورد
، رولند و بار 2014دینسر 
2013) 

 با  یدیویدی و دسی
و محتوای  دئوهای، ودهایاسلا

دیجیتالی دیگر که مرتبط با 
مرتبط  یهاتیمنابع، وب سا

 (2014دیگر و غیره است )یر 

  ،اندازه فونت بزرگ
های سخنرانی با متن و قابلیت

ویدئویی یا  یهاپیکل
 (.2015ها )دابلر پادکست

 ییادگیری تعاملی با ابزارها 
توجه  یمانند ابزارها یسفارش

نکننده به ویژگی، برجسته 
کننده، فرهنگ لغت یا 

 (.2015اینترنت )دابلر  یهانکیل

 که کتب متنی  ییهایژگیو
قدیمی ندارند مانند آیتم 
جستجو، کات و پیست، نمایش 
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اشکال ها و ویدئویی، نقشه
تعاملی )شفرد، گریس و کوچ 

، گتس گوری، برگس و 2008
 (.2013ملیس 

 مزایا

 عنوان تسهیل دهنده به
باارزش برای آموزش اولیه 

 (2013)آمولد  رودیبه کار م

  ارائه راهنمایی برای
طراحی و انتخاب 

ساختاری در  یهانیتمر
کلاس )نی و همکاران 

2013) 

 تر نسبت به درک راحت
آموزشی  یهاتیوب سا

 (.2014)ماواسوقلو و دینسر 

 عنوان به یاد آورنده به
فیزیکی نیاز به مطالعه به 

 (.2013)مدکالفه  رودیکار م

تر تر و ارزانانجام راحت
)گاتیس گوری، برگس و ملیس 

 (.2013، والر 2013

 یهاآنلاین با دستگاه تواندیم
دیجیتال دانلود شود )مدکالفه 

2013.) 

رایگان دیجیتال ارائه محتوای 
برای استفاده و درنتیجه 

جویی پولی دانشجو )یر صرفه
2014) 

تسهیل مربیان در توسعه مواد 
 کاررفته دربه یدئوهایدوره با و

علاوه دستورات داخل متن به
 (2014یادگیری )یر 

ترکیب راحت با مووک )یر 
2014) 

  ا موبایلی ب یریادگیترویج
دسترسی راحت به کتب متنی 

نیکی و مواد مربوطه از الکترو
 (2015طریق اینترنت )ابیه 

  تخصص کمتر و دوستدار
 تر بودن وو سبک ستیزطیمح

نمونه اصلی کمتر بودن )شفرد، 
 (2008گریس و کوچ 

  رد کردن در احتمال، جستجو
پذیری، سهولت بازیابی و 

های غنی به استفاده، گزینه
گذاری، ارتباط داخلی، اشتراک

، کاتیس 2014)ییر  یروزرسانبه
 (2013گوری، برگس و ملیس 

  در ارتباط بودن با کتب متنی
الکترونیکی در حال خواندن 

 (2015)دوبلر 

 ای مواد آموزشی چندرسانه
طور مؤثر دستاورد به تواندیم

یادگیری دانشجویان را تقویت 
 (2013کند )یانگ و همکارانش 

 یهامجموعه بازتاب 
زمان،  کهییازآنجا شدهکیتحر

ها را نشان مکان و چگونگی آن
 (.2015)دوبلر  دهدیم

 معایب

 نسبی و انجام  برنهیهز
 (2014غیر راحت )ییر 

  محتوای غیر انتزاعی و
نسبتاً آهسته  یروزرسانبه

  انحراف ناشی از چند
 بودن در اینترنت )ییر یافهیوظ

2014) 

  انتخاب بسیار زیاد در
سترسی به کتب متنی ممکن د

  انحراف راحت توسط اینترنت
در حال خواندن یک کتاب متنی 

، ییر 2013الکترونیکی )مدکالف 
2014) 
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مواد )ماواسقلو و دینسر 
2014) 

 توسط ییهمیشه به خو 
یدانشجویان دریافت نم

 (2013اند و بارز )رول شود

  توانایی توسعه عدم
قابلیت تفکر انتقادی 
دانشجویان به دلیل 

های محتوا و قرار محدودیت
عنوان دادن دانشجویان به

گیرندگان غیر فعال یک 
نسخه معتبر از دانش بسیار 
ساده )ارینگتون و بنالیتیک 

2015) 

است دانشجویان را سردرگم 
 (2013کند )مدکالفه 

  مناسب نبودن برای برخی
از دانشجویان به دلیل عادت 
یادگیری غیر سفارشی 

 (2013)مدکالف 

  باسخت بودن برای خواندن 
چشم از کامپیوتر یا صفحه 

 (2005موبایل )کارلسون 

  محدودیت دستگاه یا
دسترسی به اینترنت در زمان 
خواندن کتب متنی الکترونیکی 

 (2008)شفرد، گریس و کوچ 

 بازخورد

  تعامل رودررو با طراحی
کلاس گردشی )کرو و 

 (2014باترفیلد 

  تعامل آنلاین مانند بحث
 (2004دیجیتالی )کوتز 

 هایفعالیت توانندیمربیان م 
دستوری آنلاین را انجام دهند 

کتب متنی  توانندیکه م
الکترونیکی را با روند یادگیری 
ترکیب کنند )هائو و جکسون 

2014) 

برای یادگیری  ییهاها و مدلچارچوب شنهاددهندهیطور مشابه، مطالعاتی وجود دارد که پبه

یهای یادگیری الکترونیکی مکه کاربران سیستم شودیالکترونیکی است؛ مثلاً، این حقیقت اذعان م

(، 2010) 1های درک متفاوت داشته باشند. بلداگلی و ادیگوزلاهداف، سطوح دانش یا قابلیت توانند

پذیر و الکترونیکی انعطاف های یادگیریهای هوشمند آموزش را برای ایجاد محیطاستفاده از سیستم

(، چارچوبی برای تحلیل 2013) 2آموز پیشنهاد دادند. دیاموند و ایروینبرای بهبود عملکرد زبان یقیتطب

دادند. از  شنهادیکارگیری سواد پایدار دانشجو در برنامه درسی پاستفاده از یادگیری الکترونیکی برای به

ی ، عمدتاً برای دسترسیبزارهای یادگیری الکترونیکاند که ها متوجه شدطریق این مقالات مروری، آن

های اند و کمتر برای توسعه مهارتپذیر به اطلاعات و برای حمایت از ارتباط و همکاری بکار رفتهانعطاف

(، نتایج پروژه 2009) 3اند. گرانیک، میفسود و کاکوسیکنفس استفاده شدهخاص، هویت فردی و اعتمادبه

                                                      
1 Beldagli and Edigozel 

2 Diamond and Irwin 

3 Granic and cacosic 
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UNITE و اعتبار سنجی یک چارچوب آموزشی برای  یسازادهیاروپایی را در ارتباط با طراحی، پ گسترده

و الکترونیکی در دبیرستان در اروپا گزارش دادند. این چارچوب که شامل پنج مؤلفه  موبایلی–یادگیری 

، ملی استهای ارزیابی و آموزش معلم و موارد خاص ، روشهانیمرتبط با فضای ْموزشی، رویکردها، تمر

تحت سناریوهای مختلف یادگیری الکترونیکی بررسی شد تا کاربرد آن تعیین شود. هوچین و هوچیسون 

( تحقیق متقابل اصولی در مورد یادگیری الکترونیکی و اصول طراحی یادگیری الکترونیکی مرتبط 2008)

 یادگیری الکترونیکی را ایجادها مدل طراحی را بررسی کردند. با استفاده از این اصول، آن شدهییشناسا

رای تعاملی و مفید و ب یکییادگیری الکترون یهابرای طراحی صدای ساختاری، دوره تواندیکردند که م

نکات مورد تأکید و اهداف برخی از  2-11 یادگیری در محل کار، هدیت کننده باشد. جدول یهابرنامه

 .کندیاین مطالعات را خلاصه م

 در برخی از مطالعات قبلی شنهادشدهیهای پیادگیری الکترونیکی و مدل یهاو اهداف چارچوب تاکیدها 2-11 جدول

 مقاله اجزا هدف تأکید طبقه
پیشنهاد چارچوبی برای یادگیری  مدیریت دانش چارچوب

الکترونیکی که شامل عواملی است که 
قرار است قبل از آنلاین شدن و در طول 

 اجرا در نظر گرفته شود

  سازمانیراحتی 

  ملاحظات محتوای
 دانش

  ارائه برای یادگیری
 الکترونیکی

 یسازادهیملاحظات پ 

وایلد؛ گریگس 
و داوینگ 

(2002) 

 

 

 

 یادگیری ترکیبی مدل
 الکترونیکی

ارزیابی توسعه مدل آموزشی یادگیری 
الکترونیکی ترکیبی برای برنامه سازمان 

 التحصیلفارغ

 قوانین رودر رو 

 یمحیط یادگیری مجاز 

 های پشتیبانسیستم 

 نقش آموزش آنلاین 

جونز، جونز، 
پاکام، توماس و 

 (2007میلر )

طراحی آموزشی  مدل
یادگیری 

 الکترونیکی

شناسایی اصول طراحی برای یک مدل 
توسعه  تواندییادگیری الکترونیکی که م

صدای آموزشی را هدایت کند؛ مفید؛ و 
یادگیری تعاملی الکترونیکی  یهادوره

 دگیری در محل کاربرای یا

  طراحی محتوای
 آموزشی

 کاربرد 

 فوریت 

هاچین 
 نسونیوهاچ

(2008) 

آموزش و  چارچوب
 یادگیری

طراحی، اجرا و اعتبار سنجی چارچوب 
آموزشی برای یادگیری الکترونیکی و 
موبایلی در مدارس ثانویه اروپا برای 

 حمایت از یادگیری تعاونی و مستقل

  فضای چارچوب
 آموزشی

 آموزشی هایروش 

 تکنیک ارزیابی 

گرانیک، 
میسفود و 

کاکوسیک 
(2009) 
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 آموزشی  یهانیتمر
 فعلی

  پیاده شده در برنامه
درسی ملی و موارد ویژه 

 ملی

 آموزش معلم 

کارایی یادگیری  مدل
 الکترونیکی

پیشنهاد مدل ادراکی مناسب برای کارایی 
یادگیری الکترونیکی برای کمک به 

 ارزیابی آن

  خارجی متغیرهای
بر دانشجو و  رگذاریتأث

کارایی تجربه یادگیری 
دانشجو در محیط 

 یادگیری الکترونیکی

  نیروهای دالی تأثیرگذار
بر کارایی یادگیری 

 الکترونیکی

مک گرگور و 
 (2009تانر )

 یادگیری تطبیقی چارچوب
 الکترونیکی

و  کیبهکیارائه آموزش اتوماتیک 
ای هبرای سازش با نیاز یصرفگبهمقرون
 آموزنده

 مدول تخصص 

 مدول آموزش 

 یسازمدول مدل 
 دانشجو

 مدول رابط کاربر 

بلداگی و 
آدیگوزل 

(2010) 

توسعه چارچوب یادگیری ترکیبی برای  یادگیری ترکیبی چارچوب
 یادگیری الکترونیکی در آموزش عالی

 آموزش کاربر هدف 

 موانع یادگیری 

 یادگیری ترکیبی 

راماکریسنان، 
یاهایا، هاسرول 

 (2012و عزیز )

سواد پایدار  چارچوب
 دانشجو

فعلی در استفاده از  یهاوهیبررسی ش
یادگیری الکترونیکی برای بکار بردن 

 ییهاسواد پایدار دانشجو و تعیین محدوده
 برای بهبود

 توسعه مفهومی 

 شناسایی توسعه 

 توسعه مهارت 

 نفستوسعه اعتمادبه 

 نیدیاموند و آرو
(2013) 

 اکوسیستم چارچوب

یادگیری 
 الکترونیکی

پیشنهاد یک چارچوب نظری یادگیری 
الکترونیکی که هدایت کننده مطالعات 

 یادگیری الکترونیکی خواهد بود

 هایداران سیستمسهام 
 یادگیری الکترونیکی

 های یادگیری فناوری
 الکترونیکی

 های یادگیری فعالیت
 الکترونیکی

 آپاریشیو، باکائو،
 (2016والیویریا )
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سازی رغم مقایسه کارایی کتب متنی دیمی و الکترونیکی در مقالات، درکی از چگونگی فراهمعلی

هایی که تلاشوجود ندارد. درحالی یمنابع دیجیتال توسط کتب متنی کمک کننده به یادگیری الکترونیک

ب متنی ع کتهای یادگیری الکترونیکی صورت گرفته؛ نقش منابها و روشها، مدلبرای توسعه چارچوب

های یادگیری الکترونیکی به ندرت نظارت شده است. برای کمک به مقالات در این راستا؛ در سیستم

اده از منابع یادگیری کتب متنی را بر اساس مرحله یادگیری و استف یاطور سیستماتیک؛ نمونهاین مقاله به

از یادگیری الکترونیکی حمایت  توانندیها متا تعیین کند که آیا آن کندیبندی ماز منابع یادگیری دسته

رداری ها؛ منابع کتب متنی دیجیتالی نمونه باستفاده از آن سهولتکنند یا خیر. طبق پیچیدگی محتوا و 

بندی گروه ،شده نیز کدگذاری شدند و به کلاسترهایی با استفاده از الگوریتم خوشه بندی تقسیم مرکزی

است یا خیر. از  IBTبندی، همتراز با روند شناختی به تصویر کشیده در تا مشخص شود آیا گروه شدند

این منابع کتب متنی دیجیتالی  یاتعیین کند آ تواندیطریق این روش اعتبار سنجی متقابل؛ این مقاله م

 اند.در محیط یادگیری الکترونیکی مناسب RBTبرای یادگیری درجه کم یا بالا، طبق 

 بندی منابع یادگیری الکترونیکیچارچوبی برای دسته

داده در محیط آموزش، منابع یادگیری، روش ارائه، آموزش یادگیری و نظر از تغییرات رخبا صرف

 -. یادگیری، یک روند شناختی است که از یادگیری در سطح کمماندیمشابه باقی م شیوبکم ،تحصیل

است  یاهیفراشناخت و شناخت رو -اطلاعات -هیپاو شامل دانش شودیشروع م -به خاطر آوری و درک

(، 1967رفتارگرایی )اسکینر  -(. سه نظریه متداول مورداستفاده یادگیری2001 ،1)اندرسون و همکاران

 استفادههنوز برای یادگیری آنلاین قابل -(1978( و ساختارگرایی )ویگوتسکی 1968شناخت گرایی )پیاژه 

از  توجهیطور قابلبرای نشان دادن روند یادگیری الکترونیکی، که به (.2006گاردنر هستند )هولمز و 

 عنوان راهنما برای استفاده از انواعفعالیت یادگیری کلاسی متفاوت است، چارچوبی برای استفاده به

وری ری، ضرمنظور یادگیکارگیری بهمختلف منابع یادگیری الکترونیکی و طراحی قالب تحویل برای به

، طراحی یادگیری برای RBTصورت شرح داده در باشد. این چارچوب احتمالاً، روند شناختی را بهمی

نت، پذیری تحویل از طریق چند سیستم یادگیری دیجیتالی مانند اینترفزایشی و انعطافاتسهیل یادگیری 

 یهاکه بسیاری از چارچوبرحالی. دبردیآوری موبایل بکار مو رسانه اجتماعی، با استفاده از فن اهیستخته

( و 2001اند مانند چارچوب یادگیری الکترونیکی هشت بعدی خان )یادگیری الکترونیکی پیشنهاد شده

(، که تعداد کمی 2016توسط آپریسیو، باکائو و الیویریا ) شنهادشدهیچارچوب نظری یادگیری الکترونیکی پ

شناختی در یادگیری الکترونیکی تأکید دارد. برای کامل  ها به نقش منابع کتب متنی در طول رونداز آن

                                                      
1 Anderson et al 
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برای برجسته کردن نقش انواع  تواندیکه م کندی، این مکان چارچوبی ایجاد متیکفاکردن این عدم

 مختلف منابع یادگیری کتب متنی در روند یادگیری آنلاین بکار رود.

( به 2001، میز 1999میز )فلاور و میز بندی منابع برای یادگیری الکترونیکی، فلاور و در دسته

ایجاد کردند که سه مرحله از یادگیری را به تصویر  یاحالات یادگیری تأکید کردند و چارچوبی چرخه

. سه مرحله یادگیری و منبع مربوطه کندیو مراحل را با سه نوع از دوره افزار یا منبع ترکیب م کشدیم

 نشان داده شده است. 3-11در جدول 

 مراحل یادگیری در یادگیری الکترونیکی 3-11ول جد

 منابع همراه شرح مرحله یادگیری

 تشویق مفاهیم جدید درک
یحمایت شدن توسط دوره افزاری که اطلاعات را ارائه م

 .دهد

 ساخت
ا آموخته بایجاد و بررسی دانش
 اجرای وظایف معنادار

حمایت شدن توسط دوره افزار ثانویه که تعامل و 
 .کندیساختاربندی مواد را ممکن م

 ترکیب
خارجی سازی، اجرا و تمرین 

 موارد آموخته
حمایت شدن توسط دوره افزار ثانویه که تعامل و 

 .سازدیساختاربندی مواد را ممکن م

( نیز شش مرحله را پیشنهاد داد که ارتباط تنگاتنگی با سه مرحله 2002در منابع یادگیری، بیتام )

صورتی که توسط لیتل جان، فالکونر و مک ( به2001، میز 1999یادگیری فلاور و میز داشت )فلاور و میز 

ه از انواع مختلف منابع که مفهوم استفاد دهدیترازی نشان م(. این هم4-11، جدول 2008گیل اشاره شد )

 یادگیری برای حمایت از مراحل مختلف یادگیری الکترونیکی در بین محققان مشترک است.

 ترازی بین مراحل یادگیری فلاور و میز و مراحل استفاده از منابع بیتامهم 4-11 جدول

 از منبع بتاممرحله استفاده  مرحله استفاده از منبع فلاور و میز مرحله یادگیری فلاور و میز

 درک
 منبع یک منبع اطلاعاتی (1 منبع یابی اطلاعات یا منابع

 استفاده از منابع برای اطلاعات (2

 ساخت
و کار در مورد چگونگی  یکاردست

 استفاده از منابع
 خود یهانیتطبیق منابع با تمر (3

هدفمندی مجدد منابع برای استفاده  (4
 مجدد در فضاهای جدید

 ترکیب
 جدید از منبع یهاتوسعه مثال (5 ارتباط منابعتوسعه و برقراری 

استفاده از منابع برای کمک به دیگران  (6
 هاآن یهانیدر پذیرش تمر

اصلی منابع  یها( ادعا کردند که تغییر و تعامل، از جنبه2008لیتل جان، فلاکونر و مک گیل )

ها و استفاده از منابع را ایجاد کردند و با یادگیری مؤثر هستند. با تعامل، کارشناسان، درک خود از آن

ها هدف و ارزش دیجیتالی یا اطلاعات برای چارچوب تعاملی، کارشناسان به آن یهاییکارگیری دارابه
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دند. در این راستا، مدل گفتگویی لاری لارد های یادگیری را تولید کرها یا طرحآموزشی دادند و فعالیت

     کندیآموز و گفتگوی ثابت بین این دو تأکید مهای معلم و دانش( که به تعادل برابر بین نقش2002)

بندی دسته نکهی. بااکندیارائه م 5صورت نشان داده در جدول شیوه را برای استفاده در منابع یادگیری به 5

ممکن است منابعی داشته باشد و از  کندیانواع تعامل دانشجو و معلم را تعریف ملاری لارد به سادگی 

 های یادگیری مستلزم انواع مختلف منابع یادگیری است.این مفهوم حمایت کند که انواع مختلف فعالیت

 (2002استفاده از منابع یادگیری در مدل گفتگویی لاری لارد ) 5-11 جدول

 آوری مناسبفن کاربرد سیستم رسانه

 روایی
العمل های معلم نه عکسفقط ایده

 ها را ارائهبندی مجدد آندانشجویان یا فرمول
 دهدیم

صحبت، چاپ، ویدئو؛ رسانه گسترده؛ پادکست 
 مانند تماشای یک ویدئو

 تعاملی
 یهانکیتا ل دهدیبه دانشجویان اجازه م

خود را تشکیل  یوجوهاخود را بسازند و پرس
 دهند

؛ اهداف یادگیری ساده، رامیدیکتابخانه؛ س
وب مانند جستجو یک پایگاه داده در یک سی 

 دی

 ارتباطی
های تعاملی آنلاین مانند بحث سمینار، محیط اجازه بازخورد پیوسته

 در سیستم آنلاین

 تطبیقی
اجازه به دانشجویان برای بررسی پارامترهای 

 مختلف و عملی کردن یادگیری جدید
های سازی، محیطنه؛ سفر فیلدی؛ شبیهکتابخا

 مجازی مانند ویرایش پایگاه داده

 سازنده
به دانشجویان اجازه تولید چیزی را بر مبنای 

 دهدیآنچه آموخته م
دیجیتالی  یهالیسازی، فاصحبت، چاپ، مدل

 مانند توسعه یک مدل اکسل

از منابع یادگیری لاری لارد، ترکیبی شیوه استفاده  5با ترکیب سه مرحله یادگیری فلاور و میرز و 

رس برای بندی منابع یادگیری در دستتنها برای دستهتوسعه یابد. این ماتریس ترکیبی نه تواندیاز آن م

های در سیستم تواندیکه چگونه طراحی یادگیری م دهدیبلکه نشان م رودییادگیری الکترونیکی بکار م

      پذیر شخصی را ممکن سازد. جدول کار رود تا یادگیری انعطافآوری موبایل بدیجیتال از طریق فن

دید که  توانی، مRBT. با تأکید بر بعد روند شناختی دهدیساختار اصلی این چارچوب را نشان م ،4-11

های یادگیری درجه پایین باشد مربوط به فعالیت تواندیماتریس م ترنییسمت گوشه چپ و پا یهاخانه

باشد. این  RBTهای یادگیری درجه بالا در گوشه راست و قسمت بالاتر مربوط به فعالیت یهاو خانه

بندی منابع کتب متنی برای تعیین مناسب بودن تا به دسته بردیمقاله، چارچوب پیشنهادی را بکار م

 بهبود کمک کند. یهاکفایت و محدودهها برای یادگیری الکترونیکی و بررسی عدمآن

  



 191فصل یازدهم )نقش منابع متنی در یادگیری الکترونیکی(   ////   

 

 RBTانداز چارچوب پیشنهادی برای منابع یادگیری الکترونیکی کلاس درس از چشم 6-11 جدول

مرحله 
 یادگیری

ترکیب )توسعه 
 و ارتباط منابع(

)ارزیابی،  RBTیادگیری مرتبه بالا در    
از  ییهاایجاد( )تحویل: مجموعه

 کنندهتیوظایف کوچک مرتبط و هدا
به اتمام یک پروژه پیچیده از طریق 

 اری(همک

ساخت 
و  یکاردست

کار در مورد 
چگونگی 

 استفاده از منابع(

)کاربرد، تحلیل(  RBTیادگیری مرتبه متوسط در  
قدم بهبا راهنمای قدم شدهفی)تحویل: اهداف شفاف تعر

 برای رسیدن به هدف(

 

درک )منبع 
یابی اطلاعات 

 یا منابع(

 RBTیادگیری درجه پایین در 
)به خاطر آوری، درک()تحویل: 
 اطلاعات کوچک با یک مفهوم(

   

روایی     
)برای 
 درک(

تعاملی )برای 
 جستجو(

ارتباطی 
)برای 
 بحث(

تطبیقی )برای 
 ویرایش(

ای رسازنده )ب
 درک مجدد(

 استفاده از منابع یادگیری  

 

 

 

 



 



 

 فصل دوازدهم

ی و سیستم سازیمجاز

 یادگیری الکترونیک

 سازی و امکان استفاده از آن در آموزشآوری مجازیفن 

  سیستم مدیریت یادگیری الکترونیکیLMS 

 در آن جینتا و کیالکترون یریادگی ستمیس کاربرد 

 های مختلفپژوهش
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 سازی و امکان استفاده از آن در آموزشآوری مجازیفن

است که هنوز  ییهاسازی در آموزش )یا در شرایط مدرسه(، از محدودهآوری مجازیاستفاده از فن

 ا از وجود مقالاتکه تا حدی با این مسئله سروکار دارد، م وجود منابع کمرغم بررسی نشده است. علی

 آوری پیشرفته را درکارگیری این فنبه یهاوهیتا احتمالات و ش کنندیمروری آگاه نیستیم که تلاش م

چارچوب فرایند آموزش، سیستماتیک کنند. با تحلیل منابع اطلاعات موجود، امکان شناسایی دو جریان 

جریان فکری اول به حمایت از  سازی وجود دارد.آوری مجازیکارگیری فنفکری اصلی در رابطه با به

زار افافزار و نرمسازی سختجریان بر مبنای توصیف بهینه. این کندیاجرای زیرساخت مدرسه تأکید م

سازی اجراشده در سازی سرور یا مجازیسازی است )مجازیآوری مجازیکارگیری فنمدارس با به

های ابری( است. ما خوانندگان را به مطالعه کارهای حلسازی )راهسرورها(، که شامل خدمات مجازی

چان هی، جین کیونگ، یو و لی مقالات . میدهی( ارجاع م2010ت چنگ )تارام دیلون، چن وو و الیزاب

طور مقالات را به نیتریمی( یا قد2009، 2007(، کلمنت )2016نم، وودارد و آور، همانت و محمد )

 ( را هم ببینید.2007) تحصیلسازی آموزش در مجازی در زمینه -IBMمقاله  -خلاصه

ها، ایجاد و اجرای سروکار دارد که هدف آن یترژهیکارگیری ابزارهای وبهجریان فکری دوم اساساً با 

(، پیزونیا 2015های آموزشی مجازی است. امکان ذکر کارهای ژانگ )مجازی یا محیط یهاشگاهیآزما

و جیمنز، دورادو و دورادو، یونسک-ماکیاس، پینزی، مارتینز-(، گارسیا و انتریالگو، ردل2016و ریموندینی )

 ( و افراد دیگر در اینجا وجود دارد.2015ایوانا ) و

سازی یا آموزش با استفاده از یافته برای مسئله آموزش مجازیاز نظر منابع اطلاعات اختصاص

( باید در 2013، کار دراهوس )حالنیسازی در مدارس، منابع اطلاعات بسیار زیاد وجود ندارد. باامجازی

سازی کارگیری ابزارهای مجازیی بهااین کار برخی از احتمالات اصلی بر کهییاینجا اشاره شود ازآنجا

آموزان توسط دانش OSکه به اجرا و نصب پیشرفته  دهدیبرای حل محتوای آموزشی منتخب را ارائه م

( دارای تأکید مشابه است 2009شده توسط کلمنت و کوبریکی )یا دانشجویان تأکید دارد. کار انجام

ده شعنوان محتوای آموزشی ادغامافزار مجازی بهکارگیری زیرساخت نرمکننده بهبازتاب کهییازآنجا

 معلمان دبستانی و دبیرستانی است. آوری اطلاعاتفن در ْآموزش

سازی در سازی یا ابزارهای مجازیهای مجازیکارگیری فناوریمرور مقالات موجود که با مسئله به

انجام شود. بیوگرافی کامل از حد این قوانین خواهد گذشت که هدف آن،  تواندیآموزش سروکار دارد، نم

ن برای ، ادامه دادحالنیاز مقالات منتشرشده مخصوص این رشته و زمینه نیست. باا یبردارصرفاً نقشه

آوری کارگیری فنانداز پیچیده احتمالات بهپذیر است که به چشمساخت یک مدل نظری امکان

سازی )با عنوان مدل ادغام مجازی شنهادشدهی. مدل پکندیزارها در روند آموزش تأکید مسازی و ابمجازی
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. بعد اصلی اول، مسئله اجرا و کندی( با سه بعد اصلی و یک بعد ترکیبی عمل مIVE-با آموزش

سازی، اجرای آوری مجازینقش فن در آن، که دهدیسازی عملکرد اجرایی مدارس را پوشش مبهینه

کارگیری های اطلاعات است )زیرساخت اجرایی یک مدرسه(. بعد اصلی دوم به احتمال بهسیستم

سازی(. بعد اصلی عنوان محتوای موضوعی تأکید دارد )آموزش در مورد مجازیسازی بهآوری مجازیفن

سازی(. )آموزش با مجازی کندیم تعیینا سازی برای آموزش رآوری مجازیکارگیری فنبهحدود سوم، 

. درنتیجه؛ محدوده فعالیت کندیسه مورد اصلی را ترکیب م ریتأث یها؛ بعد چهارم؛ محدودهتیدرنها

سازی و عنوان ابزاری برای آموزش در مورد مجازیکه به یزمان کندیسازی را تعریف مآوری مجازیفن

سازی . در این مورد؛ ابزارهای مجازیرودیسازی بکار ما مجازیعنوان ابزاری برای آموزش بزمان بههم

ده سازی ش، مفهوم شرح داده بالا در زیر مجازییسازمنظور شفافزیرساخت مدارس بکار رفته است. به

 را ببینید(. 1-12شکل است )

 
 سازی در آموزشمدل ادغام مجازی 1-12 شکل

طور شفاف، حدود ابعاد خاص مدل پیشنهادی را مشخص کرده و تا به میکنیدر بخش بعد، تلاش م

آوری کارگیری فنمنسجم از به یهاشرح دهیم و در برخی از موارد، محتوای آموزشی یا نمونه

 گیرد.بالا قرار می شدهانیسازی در آموزش را ذکر کنیم که در ابعاد بمجازی
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 سازی در آموزشابعاد مدل ادغام مجازی -5

منظور سازی بهآوری مجازیکارگیری فن، احتمالات بهIVE شنهادشدهیبعد اصلی اول مدل پ
روی  سازی اجراشدهسازی روی سرورها یا مجازی)مجازی دهدیسازی زیرساختی را شرح ممجازی
 یهارساختیسازی اجرای زکلی و ساده تقویتسازی در آوری مجازی(. هدف کاربرد فنسرورها

سازی (. سرورهای مجازی2011های اطلاعات مدرسه است )دوستال افزاری سیستمی و سختافزارنرم
بکار رفته است که قادر  (hypervisor)سازی پیچیده دیسکی و اساساً، ابزار مجازی یهاهیتخصصی و آرا

 :دهدیها را پوشش مها یا فعالیتبه اجرا و مدیریت زیرساخت کامل است. این بعد، این بخش

 سازی سرورها برای اجرای کار حسابداری مدیریتی یا اقتصادی در مدارس.ازیمج 

 ذخیره متصل موارد دایرکتوری )دایرکتوری فعال( و  یهاسیسازی سرورها برای اجرای سرومجازی
 به شبکه

 ایمیل مرتبط با وب. یهاسیها و سروسازی سرورها برای پایگاه دادهمجازی 

 یهاسیسروسازی سرورها برای مجازی ( ترمینالRDP )و غیره 

 افزاری و نرمسازی زیرساخت سختمجازی( افزاری خدمات شبکهDNS، DHCP، WINS )و غیره 

 غیره 

های متداول شرح ، مطابق با روشIVEطور که در بالا نشان داده شده است، این بخش از مدل همان

های که سیستم کندیاناتی از مدارس تأکید مطور جامع به امکو استفاده شده است. این مدل به شده داده

 ،سازی مستقلمجازی یهارساختیساختار و اجرای این ز نکهی. بااکنندیاطلاعات داخلی خود را اجرا م

 ،Microsoft Azureبه دلیل معرفی خدمات ابری ) هانهیتوجه هزگران هستند، اما امکان کاهش قابل

VmWare vCloud Air خاص  یهاسیی اجرایی، امکان تأکید تنها به اجرای سروو غیره( و در فضا

 سازی وجود دارد.افزاری مجازیافزار و سختبدون مجبور بودن برای اجرای نرم

و  دهدیسازی را پوشش مپیشنهادی، محدوده آموزش در مورد مجازی IVEبعد اصلی دوم مدل 

آموزان و دانشجویان را قادر به یافتن اجرا و عملکرد است که دانش ییهاتیهدف آن، ایجاد شرایط و موقع

که تقاضای اپراتورهای باشد ازآنجاییخواهد کرد. این بعد دارای اهمیت زیادی می هایاین فناور

طور منطقی با افزایش سهم بازار از ( بههای)اجراکننده و پیکربندی کننده این فناور طیواجدالشرا

سازی افزایش خواهد یافت )به مقدمه مراجعه کنید(. در این بعد؛ امکان استفاده از ازیهای مجفناوری

)همپوشانی بعد زیرساخت اجرایی مدرسه و بعد آموزش در مورد  یرساختیسازی زهر دو ابزار برای مجازی
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شده  هسازی دسک تاپ وجود دارد که اکنون بدون هزینه در نظر گرفتسازی را ببینید( و مجازیمجازی

 :دهدیها را پوشش مها و فعالیترو در دسترس مدارس قرار دارد. این بعد؛ این بخشاست و ازاین

 سازی زیرساختی و ابری(سازی )دسک تاپ، مجازیاجرای ابزارهای مجازی 

 ها(سازی )از نظر کسب مهارت رابط کاربر و عملیات اصلی مربوط به آناجرای ابزارهای مجازی 

 سازی دسک تاپ، شامل نصب و پیکربندی سازی )در مورد مجازیارهای مجازیپیکربندی ابز
سازی زیرساختی، اساساً شامل پیکربندی سازی است. در مورد مجازیابزار مجازی فرضشیپ

hypervisor سازی ابری، شامل افزاری مربوطه است. در مورد مجازیو قطعات سخت
 شده است(سازی منابع ارائه پذیری و سفارشیدسترس

 نآهای مجازی و محیط و استارت پیکربندی ماشین 

  درنتیجه بعد دوم مدلIVE ها و رویکردهای خاص آوری، بلکه فعالیتانداز فنتنها شامل چشمنه

روند  تنها در طولآموزان، نهاست که ممکن است به دست آید و درنتیجه توسط دانشجویان یا دانش

 و غیره(. OSشی، بلکه خارج از مدرسه استفاده شود )محیط امتحان، رقابت چند آموز

های آموزشی را سازی برای فعالیتآوری مجازیبعد اصلی سوم، محدوده کاربردهای احتمالی فن

، آزمون OS. این نوع از حمایت ممکن است مشهود )آموزش نصب یا پیکربندی پیشرفته دهدیپوشش م

رمینال ت یهاسی، سرویآموزش یهاشنیکیمختلف( یا پنهان باشد )رقابت اپل یها OSروی  هاشنیکیاپل

های مجازی هستند. درنتیجه، که در حال کار روی ماشین دانندیآموزان نمو غیره( که در آن، دانش

د؛ سازی وجود دارد. مجدسازی و بعد آموزش با مجازیمجدد همپوشانی بین بعد آموزش در مورد مجازی

سازی دسک تاپ زیرساخت قرار گیرد بلکه ابزارهای مجازی تیآموزش این بعد، نباید تنها موردحما

 ها را پوشش دهد:ها و فعالیتممکن است بکار رود. این بعد، این بخش

 افزار افزار و نرمآموزش نصب سختOS  در مدارس، اغلب آموزش مسئله نصب(OS  دشوار است
مجدد نصب  OSشت تا اخصصی که این امکان در آن وجود خواهد دکه کلاس درس تازآنجایی

 شود، مکرراً در دسترس قرار ندارد(.

 افزار افزار و نرمآموزش پیکربندی سختOS آموزان که اجازه دادن به دانش)در مدرسه، ازآنجایی
ن فعالیت کلاس درس، معمولاً تنها برای ای PCکه دشوار است ازآنجایی OSبرای تغییر پیکربندی 

کردن استفاده از  رممکنیممکن است باعث خرابی و غ OSو پیکربندی اشتباه  اندافتهیاختصاص ن
PC های بعدی شود(.برای درس 

 افزار کاربر )شرایط مشابه با دو مورد ذکرشده بالا(آموزش نصب و پیکربندی نرم 
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 هاسیار با رجیسترها و سروویروس، کافزار آنتیسازی حل رویدادهای ویروسی )کار با نرمشبیه 
 یا پخش به داخل شبکه نباشد( یا میزبان هاست PCویروس به  انتشارکه ریسک درحالی

 های عامل دیگر برای سیستم هاشنیکیبررسی اهداف )توسعه اپلOSبه  هاشنیکی، واردکردن اپل
OS دیگر و غیره( یها 

 افزار آموزشی )در شرایط مدرسه، محدوده وسیعی از آموزشی یا نرم یهاشنیکیبرتری و رقابت اپل
در انواع  تواندی، نمحالنیافزارهای مورداستفاده وجود دارد که بااکیفیت بالا و نرم یهاشنیکیاپل

 ها استفاده شود(بودن پورت کردن آن رممکنیبه دلیل غ OSجدیدتر 

 غیره 

کارگیری که بهبعد باشد ازآنجایی نیترعیشی ممکن است وسهای آموزانداز فعالیتاین بعد از چشم

های مجازی به . این حقیقت که ماشینسازدیسازی در شرایط آموزشی را ممکن مهای مجازیفناوری

سازی دسک تاپ، )در مورد مجازی شودیها گرفته میا بک آپ و پشتیبان از آن شوندیراحتی منتقل م

سازی دو فایل تشکیل شده است( باعث افزایش نگرانی معلمان در مورد آمادهماشین مجازی اغلب تنها از 

 .شودیشرایط آموزشی مناسب م

سازی در هر سه محدوده آوری مجازیکارگیری پیچیده فنبعد آخر و بعد چهارم، شرایط را برای به

ییت مدرسه مشخص مبا کلیه فضاهای فعال هایکه با ادغام کامل این فناور کندیتعیین حد و بیان م

سازی و بعد . این بعد، نوعی از تقاطع بعد زیرساخت اجرایی مدرسه، بعد آموزش در مورد مجازیشود

. لازم به ذکر دهدیرا ارائه م IVEرو، بالاترین سطح ممکن مدل سازی است، ازاینآموزش با مجازی

توجه. امکان اجرای آن تنها با ابزارهای به دست آید مگر با صرف هزینه قابل تواندیاست که این بعد نم

اشد. بسازی ابری یا زیرساختی ضروری میسازی دسک تاپ ممکن نیست، اما استفاده از مجازیمجازی

 :دهدیها را پوشش مها یا فعالیتاین بعد ترکیبی، این بخش

 آوری مشتریان کم و فارم ترمینال مجازی(فنکارگیری اجرا و اداره کلاس درس مجازی )به 

 های آموزشی و سازمانی )دسترسی اصلی به مجازی برای حمایت از فعالیت یهااجرای مراکز داده

 (هاسیو سرو هاشنیکیاپل

 عنوان محتوای آموزشی سازی زیرساختاری بهسازی، مجازیدر چارچوب آموزش در مورد بعد مجازی

 غیره(. VmWare vSphere، Microsoft Hyper-Vش در مورد اجرای استفاده شده است )آموز

 یهای مشترک در ذخیره اصلی بکار مو سیستم هاشنیکیسازی، اپلدر چارچوب آموزش با بعد مجازی

 .روند
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 غیره 

 LMSسیستم مدیریت یادگیری الکترونیکی 

 

 نیگزیکه جا باشدیم یکیالکترون یبر فضا یسامانه آموزش مبتن کی یکیسامانه آموزش الکترون

طور ها را بهآموزش نترنت،یو ا یمجاز یها، فضابا استفاده از رسانه توانیاست و م یسنت یهاآموزش

 از اشخاص ارائه داد. یعیوس فیگسترده و به ط

های، که توسط انواع ابزارهای الکترونیکی اعم از صوتی، تصویری، رایانه یریادگیهرنوع آموزش و 

 ٬نام دارد. درواقع آموزش الکترونیکی  یادگیری الکترونیکی ردیگیجازی و... صورت م، میاشبکه

 Learning Management Systemمخفف عبارت  LMS .آوری استبر مبنای فن دور راه از آموزش

 شودیمحسوب م lms است. این سیستم تحت وب است و از اجزای اصلی سیستم آموزش الکترونیکی

افزار کاربردی برای مدیریت، اسناد، یک نرم (LMS) یادگیری الکترونیکیسیستم مدیریت 

. یادگیری و توسعه است یهاآموزشی یا برنامه یهاآموزشی، برنامه یهاپیگیری، گزارش و تحویل دوره

 LMS . اگرچه اولینشودیپدیدار م یادگیری الکترونیکیمفهوم سیستم مدیریت یادگیری مستقیماً از 

 .ها تمرکز دارندها روی بازار شرکت LMS وزش عالی ظاهر شد، اما امروزه اکثردر بخش آم
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بخش بازار سیستم یادگیری را  نیتربزرگ LMS های مدیریت یادگیری الکترونیکیسیستم

 .بود 1990در اواخر دهه  LMS . اولین معرفیدهندیتشکیل م

یادگیری،  آموزشی و یهابرای شناسایی شکاف های مدیریت یادگیری الکترونیکیسیستم

ها روی تحویل یادگیری آنلاین  LMS .اندتحلیلی و گزارشگری طراحی شده یهابا استفاده از داده

عنوان یک بستر برای محتوای ، بهکنندیمتمرکز هستند، اما طیف وسیعی از کاربردها را پشتیبانی م

 .زمانزمان و هم مبتنی بر همغیر همصورت ها، هم بهآنلاین، ازجمله دوره

 LMSتحت هدایت مدرس یا یک کلاس پرشور  یهاممکن است مدیریت کلاس را برای آموزش

 LMS افزارنرم .شودیاما در فضای شرکتی استفاده نم شودیارائه دهد، که در آموزش عالی استفاده م

تر در اختیار آموزشی خود را هر چه آساندهد که محتوای الکترونیکی دوره به مدرس این امکان را می

صورت ها و امتحانات غیرحضوری یا حضوری )بهکنندگان و دانشجویان قرار دهد، کوئیزها، تستشرکت

آنلاین سر کلاس( را برگزار کند، تکالیف مربوط به دروس را در یک سیستم تحت وب به دانشجویان 

 به سایر امکانات از این قبیل در یک سیستم بر تخصیص دهد، وضعیت دانشجویان را پیگیری کند و

 .مبنای اینترنت دسترسی داشته باشد

سیستم مدیریت یادگیری الکترونیکی برای ارائه محتویات آموزشی به دانشجویان طراحی شده است، 

اه دور رطور کاملاً غیرحضوری، آنلاین و از ها را بهها و دورهاما این سیستم این قابلیت را دارد تا کلاس

 .برگزار کند

فقط برای برگزاری   LMS سیستم مدیریت یادگیری الکترونیکیعلاوه بر این امکانات، 

د عنوان سیستم مدیریت عملکرها و مؤسسات بههای آموزشی نیست. این سیستم در برخی سازماندوره

ارکنان سازمان، کرد کشود. سیستم مدیریت عملکرد کارکنان یا سیستم ارزیابی عملکارکنان استفاده می

شامل ارزیابی عملکرد افراد درون سازمان، مدیریت شایستگی، تحلیل شکاف بین مهارت افراد، 

 .باشدریزی موفقیت سازمان و ارزیابی چندوجهی میبرنامه

به چند  دارد و بسته به نوع استفاده و امکانات ایگستردهسیستم مدیریت یادگیری الکترونیکی دامنه 

 :شودیبندی میمدسته تقس

در این روش آموزش از طریق  :سیستم مدیریت یادگیری الکترونیکی مبتنی بر وب -1

 کلاس آنلاین .ها و ارائه مدرک هم از طریق وب استاینترنت خواهد بود. در اکثر موارد آزمون

 .شوندیدر این روش وجود دارد و همگی در وب ذخیره م رهغی و هاپاسخ و پرسش٬هاجزوه٬
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در این روش احتیاجی به  :سیستم مدیریت یادگیری الکترونیکی مبتنی بر کامپیوتر -2

اینترنت و حتی اتصال به شبکه )مگر در موارد خاص( نیست. در این روش اطلاعات بر یک واسط 

 مثال درعنواناز آن آموزشی که به تواندیو کاربر با استفاده از رایانه خود م شودیالکترونیکی ذخیره م

CD  استفاده کند ،است. 

آموزشی است که از طریق ابزارهای دیجیتالی همراه  :آموزش از طریق وسایل و تلفن همراه  -3

پذیر است که تعداد افراد آموزش از طریق تلفن همراه نیز امکان .شودیو غیره ارائه م Tablet ازجمله

 .دارد شهرت زیادی m-Learning و رندیگیروش یاد م نیبیشتری از ا

 چیست؟ Lms مزایای سیستم مدیریت یادگیری الکترونیکی

 :ازجمله دارد وجود کاربران و مشاغل برای زیادی یهاتیمز Lms در

 دهدییادگیری و توسعه را کاهش م یهانهیهز .1

 کندیزمان آموزش کاهش پیدا م .2

 شودیجویی مدر زمان کارکنان و مدیران صرفه .3

 شودیدنبال مپیشرفت فراگیران  .4

 کندیگیری مچگونگی تأثیر یادگیری بر عملکرد سازمان را اندازه .5

 دهدییادگیری دانش را افزایش م .6

 دیآیها و دانش لازم را برای پیشرفت شغلی به دست ممهارت .7

 lms انواع سیستم مدیریت یادگیری الکترونیکی

 برقرار را دانـشجو و استاد بین رابطه بتواندکه  شودیم توجه الکترونیکی آموزش از ینوعبه وزهامر

 جغرافیائی سطح در نوع سه هر و شودیم اشاره الکترونیکی آموزش عهمین دلیل به سه نو به. نماید

 متفاوت وشر سه این. شوند ارائه اینترنت بستر بر لاند و هر سه مداستفادهقابل( یو کشور جهانی) بزرگ

 ر برخطغی الکترونیکی آموزش -2 (On Line e-Learning) برخط الکترونیکی آموزش -1 :از اندعبارت

(Off Line e-Learning) 3-آموزش الکترونیکی مخلوط (Blended e-Learning) 

 LMS های عمومی سیستم مدیریت یادگیری الکترونیکیویژگی

و در همه  باشدیم Responsive آسان و کاربر پسند که یطراح :رابط کاربری مدرن و آسان

 .است شینماهمراه قابل هایتلفن و ها دسکتاپ
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 .دهدیفعلی، گذشته و آینده را به همراه وظایف موقت نمایش م یهادوره :داشبورد شخصی

 یصورت گروهی در تالارهابه یریادگی، ,forums, wikis:های همکاریابزارها و فعالیت

 گفتگو

تا تقویم دانشگاهی یا شرکت خود،  کندیکمک م به شما LMS ابزار تقویم :همه در یک تقویم

 .مهلت دوره، جلسات گروهی و سایر رویدادهای شخصی را پیگیری کنید

، MS OneDrive سازی ابری ازجملهذخیره یهاسیرا از سرو هالیفا :مدیریت راحت فایل

Dropbox و Google Drive بکشید و رها کنید. 

بندی کنید و به راحتی مدیا و تصاویر را با قالب متن را :ویرایشگر متن ساده و شهودی

 .کندیوب کار م یهاویرایشگر اضافه کنید که در تمام مرورگرها و دستگاه

هشدارهای خودکار را در مورد تکالیف و  توانندیدر صورت فعال شدن، کاربران م :اطلاعیه

 .خصوصی به یکدیگر دریافت کنند یهاامیانجمن و همچنین پ یهاجدید، پست یهامهلت

های از پیشرفت و تکمیل را با مجموع توانندیمربیان و فراگیران م :پیشرفت را دنبال کنید

 .ها یا منابع فردی و در سطح دوره پیگیری کنندهای پیگیری فعالیتگزینه

ر، تعلیم و صورت آموزش از طریق وب، آموزش غیرحضوری، آموزش از راه دوآموزش الکترونیکی به

بیان کرد که این  توانیم ترقیطور دق. بهشودیاز طریق رایانه مطرح م یتربیت از راه دور و خودآموز

 .گرددیصوتی ارائه م ی، دیسک و نوارهایانوع آموزش توسط اینترانت، اینترنت، پخش ماهواره

ییجایفیت را دارا خواهد بود. ازآنصورت الکترونیکی بالاترین کاما غالباً ارائه آموزش از طریق وب و به

کی نیست الکترونی یهافضای اینترنت بستر مناسبی برای نگهداری محتواهای آموزشی برای آموزش که

سازی شده است. با کمک و استفاده از آموزشی الکترونیکی، طراحی و پیاده یهابه همین دلیل سامانه

ها نگهداری و در ها را در آنو آزمون هانی، تمروهایدیها، وها، عکسمتن توانیم هاستمیاین نوع س

که سامانه آموزش مجازی به همراه  ییهاتیترین مزها استفاده کرد. از مهمجهت پیشبرد آموزش از آن

هر فرد در هر زمان و در هر مکان به آموزش دلخواه خود  تیبدون محدود توانیکه م باشدیدارد این م

با استفاده از سامانه آموزش مجازی هزینه  توانندیدسترسی داشته و از آن بهره برد همچنین افراد م

 ونقل پرداخت نماید.کمتری برای آموزش و حمل
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به این صورت  گرددمی ارائه زمانهم غیر و زمانهم صورتبه مجازی آموزش سامانه در  آموزش

زمان و صورت همها بهو آموزش شوندیزمان همه افراد باهم وارد سامانه آنلاین مکه در آموزش هم

صورت یک محتوای الکترونیکی زمان آموزش به. اما در آموزش غیر همگرددیکاملاً الکترونیکی ارائه م

و موشن گرافیک تولید شده است و کاربر  شدهیسازهیصورت تعاملی، ویدئویی، صدا و اسلاید، شبکه به

 از محتواهای آموزشی بهره گیرد. تواندیهر زمانی که قابلیت آموزش پذیری را داشته باشد م

آموزش الکترونیکی با ارائه دادن شیوه جدیدی از آموزش، قابلیت جدیدی را برای نظام آموزشی 

آن دوچندان شود. در راستای همین  یریکارگکه ضرورت به شودیفراهم کرده است و این مسئله باعث م

. با کمک سامانه آموزش الکترونیکی ردیگیمسئله سامانه آموزش الکترونیکی موردتوجه بیشتری قرار م

کرد. با  یروزرسانها را با توجه به نیاز جامعه و پیشرفت علم و تکنولوژی گسترش و بهآموزش توانیم

یآموزش الکترونیکی باعث م یهاتوجه به دنیای امروز و پیشرفت فضای دیجیتال، هر لحظه سامانه

 افراد بتواند با توجه به نیاز خود سطح زندگی و شغلی خود را ارتقا دهند. شوند

یگمان م هایمثلاً بعض باشدیهای موجود مدر مورد آموزش الکترونیکی یک سری موانع و ذهینت

یآوری و تکنولوژی را به خوبی مکه آموزش الکترونیکی فقط مخصوص کسانی هست که فن کنند

و  باشدمی مناسب اشخاصکه آموزش مجازی برخلاف تصور عموم افراد، برای همه درصورتی شناسند

که آموزش  یهاتیآموزش موردنظرشان شرکت کنند و از مز یهادوره توانندیطیف وسیعی از افراد م

 مند شوند.کترونیکی داراست بهرهال
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 الکترونیکی آموزش سامانههایی قابلیت

  الکترونیکی صورتبه فراگیران نامثبت امکان 

 تعریف دوره و ترم 

 صورت الکترونیکیامکان برگزاری آزمون به 

  آموزشی مسیر طراحی امکان 

 یریگامکان گرفتن انواع گزارش 

 ... و 

 الکترونیکیکاربرد سامانه آموزش 

فراوانی است. بسته به نوع استفاده سامانه آلام اس قابلیت  یسامانه آموزش مجازی دارای کاربردها

 یهاتا مدیریت برگزاری دوره کنندیها در حقیقت بستری را فراهم مسامانه نیاست. ا رییتغآن قابل

سامانه آموزش الکترونیکی را  یاصورت الکترونیکی انجام شود. در ادامه کاربردهتر و بهآموزشی راحت

 :میکنیها و مختلف بررسی مها، دانشگاهدر سازمان

 کاربرد سامانه آموزش الکترونیکی در سازمان 

ضمن  یهاتا سازمان بتواند آموزش کندیها کمک ماندازی سامانه آموزش الکترونیکی به سازمانراه

ازمان غیر متن باز این امکان را به س یهاکند. سامانهخدمت کارکنانش را با کمترین هزینه بهینه برگزار 

صورت یکپارچه مورد مدنظر سازمان به یهاهای منابع انسانی و سایر سامانهکه با سیستم دهندیم

 برداری قرار گیرد.بهره

 کاربرد سامانه آموزش الکترونیکی در دانشگاه

تمامی  کهیی. ازآنجاشودیمحسوب مها ترین ارکان و رسالت اصلی در دانشگاهآموزش از مهم

از سامانه آموزش  یبرداراندازی و بهرهبا راه تواندیدانشجویان و اساتید دانشگاه بومی نیستند، دانشگاه م

با نصب و  تواندیتر ارائه کند. همچنین دانشگاه مصورت جامعالکترونیکی خدمات آموزشی خود را به

کی که در ایران طراحی و تولید شده است با سیستم مدیریت آموزش اندازی سامانه آموزش الکترونیراه

دانشجویی،  یهاعلاوه بر آموزش تواندییکپارچه شود. دانشگاه با کمک سیستم آموزش الکترونیکی م

 ضمن خدمت کارکنان خود را نیز برگزار نماید. یهاآموزش
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 آموزشیکاربرد سامانه آموزش الکترونیکی در مؤسسات و مراکز 

پذیری بالایی را در بین ارائه خدمات آموزشی و پراکندگی و گستردگی این نوع خدمات رقابت

 توانندی. با کمک سامانه آموزش الکترونیکی، مؤسسات مآوردیمؤسسات و مراکز آموزشی به وجود م

که یکنند. درحال را به فراگیران خود ارائه یترعلاوه بر تقویت برند آموزش خود خدمات آموزشی اثربخش

دهنده خدمات آموزشی نخواهند بود و طیف گسترده از فراگیران را جذب خواهند کرد دیگر تنها پوشش

 وکار و کسب درآمد بیشتر را به همراه خواهد داشت.باعث رونق کسب تیکه درنها

ات ا و مؤسسهها، دانشگاهصرفه برای تمام سازمانبهحل آسان و مقرونآموزش الکترونیکی یک راه

روز خدمات آموزشی متفاوت و اثر به یهایو مراکز آموزش است که تمایل دارند همراستا با تکنولوژ

 بخشی را ارائه کنند.

 های مختلفدر پژوهش آن جینتا و کیالکترون یریادگی ستمیس کاربرد

 هایسال در جیرا اریبس دهیپد کی به یریادگی یکیالکترون هایسیستم از استفاده با یریادگی و سیتدر

 شرح یراب غالب اصطلاح کی عنوانبه یکیالکترون یریادگی از قاتیتحق قبلاً. است شدهلیتبد ریاخ

 اسلام،) کردیم استفاده یاطلاعات و یارتباط هایفناوری از استفاده با یریادگی و سیتدر هایفعالیت

 تیریمد ستمیس است، جیرا اریبس هادانشگاه انیم در که یکیالکترون یریادگی ستمیس نوع کی(. 2013

 معروف یمجاز یریادگی طیمح ای( CMS) یادوره تیریمد ستمیس به که LMS.است( LMS) یریادگی

 افتهی قیتطب اهدانشگاه توسط یعیوس سطح در که است یکیالکترون یریادگی ستمیس کی ،(VLE) است

 یبرا که است وب بر یمبتن افزارنرم کی LMS(. 2014 ،2اسلام ؛2009 ،1کلوباس و لیگ مک. )است

 نیا(. 2011 ،3ونگیچ و میمایل) شودیم برده کار به نیآنلا یریادگی و آموزش تیریمد و شیمایپ ل،یتحو

 ،1990دهه  اواخر از .است نیآنلا مشارکت و نترنتیا در هادوره عیتوز یبرا هاییویژگی یحاو افزارنرم

 LMS امروزه،. است رفته بالا یعال آموزش در یاندهیفزا شکل به نیآنلا آموزش یبراها  LMS از استفاده

 آموزش ای دور راه آموزش بر تمرکز ازنظر . صرفاندشده لیتبد نیآنلا آموزش یبرا یضرور ییابزارها بهها 

 تفادهاس یریادگی و یآموزش یندهایفرآ بهبود و یبانیپشت یبراها  LMS از هادانشگاه اغلب محور، کلاس

 کل در معمولاًها  LMS (.2013 اسلام، ؛2011 ونگ،یچ و میمایل ؛2009 کلوباس، و لیگ مک) کنندمی

 مختلف هایروش به هاآن از که یدیاسات توسط سپس و شوندیم یسازادهیپ مدرسه ای دانشکده دانشگاه،

                                                      
1 McGill and Klubas 

2 Islam 

3 Limayem and Chiong 
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 ،کلوباس و لیگ مک) ابندییم قیتطب کنند،می استفاده دانشجو یریادگی و دوره تیریمد از یبانیپشت یبرا

 انآس را یحضور یسنت آموزش با نیآنلا آموزش بیترک یدانشگاه آموزش درها  LMS از استفاده(. 2009

 نیآنلا یریادگی یهاتیمز که دهدیم اجازه دیاسات به یمرکب ای چندگانه انتقال روش نیچن. است ساخته

 (.2000 ،1نگیادل) کنند بیترک یحضور یریادگی یایمزا با را

 اندپرداخته آنه گسترد کاربرد و یکیالکترون یریادگی ستمیس قیتطب یبررس به یقبل قاتیتحق

 یریادگی ستمیس کاربرد مفهوم از مطالعات نیا(. 2013 ،یدیبوسآل  ؛2011 ،2همکاران و سوماک)

 هاآننده کنتعیین عوامل ای مراجع و اندکرده استفاده یاصل یاوابسته ریمتغ عنوانبه یکیالکترون

 هایتمسیس( یآموزش عملکرد مثال یبرا) جینتا بر یاندازچشم مطالعات نیا. گرفتند قرار یموردبررس

 جینتا بر یکیالکترون یریادگی هایسیستم ریتأث درک یبرا(. 2013 اسلام،) بودند یکیالکترون یریادگی

 است یقاتیتحق هب ازین ،یکیالکترون یریادگی هایسیستمبالقوه  تیمز از استفاده و انیدانشجو یریادگی

 ژهیوبه قاتیتحق وعن نیا. بپردازد یآموزش عملکرد بر یکیالکترون یریادگی هایسیستم ریتأث یبررس به که

 به یابیدست و ندهیآتوسعه  یبرا و میبپرداز ییهاستمیس نیچن تیموفق یابیارز به که است مهم یزمان

 یبرا یکیترونالک یریادگی نقش با رابطه در یناقص یهاافتهی .میکن یزیربرنامه بهتر یریادگی جینتا

 و %90 نیب) یحضور یهادستورالعمل از یبیترک. دارند وجود یقبل قاتیتحق در یریادگی جینتا بهبود

 وودز) است بهتر نیآنلا %100 ای یحضور %100 یهادوره به نسبت( %90 و %10 نیب) نیآنلا و( 10%

 جینتا به یابیدست در یکیالکترون یریادگی تناسببه مطالعات از یاریبس حال،نی(. باا2004 ،3همکاران و

 که دیرس جهینت نیا به( 2013) اسلام مثال، یبرا(. 2008 ،4همکاران و هیش) اندپرداخته بهتر یریادگی

 فیضعرابطه  نیا. تاس داشته انیدانشجو یآموزش عملکرد بر یفیضع ریتأث یکیالکترون یریادگی ستمیس

 قلمداد ازگارس)درجه  است وابسته یسازگار ویژهبه گرید یارهایمع به رابطه که باشد لیدل نیا به تواندیم

 مطالعاتواقع (. درانیدانشجو موجود اتیتجرب و ازهاین ها،ارزش با یکیالکترون یریادگی ستمیس کی شدن

 تمام یبرا ییایمزا یکیالکترون یریادگی هایسیستم است ممکن که داشتند اشاره مسئله نیا به یقبل

 سبک با یکیالکترون یریادگی ستمیس کهی(. هنگام2008 همکاران، و هیش) باشندنداشته  وهایسنار

یکی از تمرکزهای  (.2013 اسلام،) شد خواهند یعمل زین ایمزا باشد، سازگار دوره و آموزاندانش یریادگی

رونیکی است های یادگیری الکتسیستم وستهپی کاربرد و تطبیق الکترونیکی یادگیری تحقیقاتعمده 

(. این 2011؛ سوماک و همکاران، 2013؛ لی و همکاران، 2011؛ لیمایم و چیونگ، 2013، 2012)اسلام؛ 
                                                      
1 Adling 

2 Sumac et al 

3 Woods et al 

4 Shee et al 
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( )دیویس، TAMآوری )جریان تحقیقاتی از دو چارچوب نظری استفاده کرده است: مدل پذیرش فن

( برای بررسی تطبیق یادگیری افراد و 2011( )بهاتچرجی، ECMانتظار ) –مدل تطبیق ( و "1989

های های مکمل مانند مدل موفقیت سیستمکاربرد مستمر. این دو نظریه اغلب اوقات بر اساس نظریه

رفتار  هی( و نظر2009وظیفه )لارسن و همکاران،  –آوری (، تناسب فن2011( )اسلام، ISاطلاعاتی )

اغلب مطالعات قبلی به بررسی معیارهای  (.2007یابند )لیائو و همکاران، شده، توسعه میریزیبرنامه

ن های یادگیری الکترونیکی پرداختند اما نشان نداند که چگونه ایتأثیرگذار بر تطبیق و کاربرد سیستم

؛ اسلام، 2010ی رابطه دارند )چن، معیارها یا استفاده از سیستم یادگیری الکترونیکی با نتایج یادگیر

(. درواقع، مطالعات اندکی فراتر از بررسی معیارهای مرتبط با یادگیری رفتند. 2015؛ محمدی، 2013

( به این نتیجه رسیدند که استفاده از سیستم یادگیری الکترونیکی 2009برای مثال، مک گیل و کلوباس )

 یادگیری سیستم کاربرد بین را ضعیف( یک رابطه 2013بر یادگیری تأثیر دارد. در مقابل، اسلام )

 است نممک که شودمی توصیف اساس براین ضعیف رابطه. کندمی گزارش آن نتایج و الکترونیکی

ادگیری و نوع دوره بر نتایج یادگیری الکترونیکی تأثیر داشته ی تدریس، سبک مانند دیگری معیارهای

ه تعدادی از متغیرهای مرتبط با کیفیت یادگیری محیطی بر ( نشان دادند ک2008) 1باشند. لی و لی

دارد. گذارند. درنتیجه، رضایت نیز هیچ تأثیری بر دستاورد آموزشی نرضایت یادگیری الکترونیکی تأثیر می

 پی لکترونیکیا یادگیری کارایی و الکترونیکی یادگیری از استفاده نیت بین بالای( به رابطه 2008) 2لیاو

 یادگیری سیستم کاربرد بین احتمالی روابط با رابطه در را تجربی پشتیبانی نیز مطالعات این. برد

( معتقد است که اغلب 2013، اسلام )حالنباای. کنندمی فراهم دانشجو آموزشی دستاورد و الکترونیکی

کنند ده میایابند که از متغیرهای توصیفی مختلف استفاین مطالعات با انواع متغیرهای خروجی جریان می

رو، او دهند. ازاینشود که پشتیبانی نظری ضعیفی را ارائه میهایی میو همین مسئله منجر به مدل

 داند.تحقیقات بیشتری را برای بررسی نتایج کاربرد سیستم یادگیری الکترونیکی ضروری می

اده از ونیکی با استفسازی کاربرد سیستم یادگیری الکتر( ما به مفهوم2013اسلام ) هیبه دنبال نظر

ای درک شده و رتبه پردازیم: کمک به یادگیری درک شده، کمک به ایجاد جامعهاین سه ساختار می

کند که سیستم یادگیری الکترونیکی به می اشاره مسئله این به شده درک یادگیری به کمک آموزشی،

ه کند ککند. کمک به ساخت انجمن درک شده به این مسئله اشاره مییادگیری یک فرد کمک می

رتبه  کند. درنتیجه،سیستم یادگیری الکترونیکی به افراد در ساخت یک انجمن اجتماعی کمک می

(، TAMهای تطبیق )برای مثال رچه مدلاگ .دارد اشاره دوره یک برای دریافتی رتبه به نیز آموزشی

                                                      
1 Lee & lee 

2 leaw 
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، 1992، 1نتایج کاربرد سیستم را نادیده گرفتند، مدل موفقیت سیستم اطلاعاتی )دی لون و مک لین

 ملکردع خروجی یک) دهدمی نشان را آن خالص مزایای و سیستم کاربرد بین مستقیم( یک رابطه 2003

، 2لین قرار گرفته است )پیتر و مک یتحقیقات موردبررس در وسیعی سطح در رابطه این(. متغیر با مرتبط

کرد کنند، عملهای آنلاین شرکت میدهد که وقتی دانشجویان در فعالیت(. این رابطه نشان می2009

یابد. اگرچه دانشجویان و مربیان از نظر فیزیکی در یک محیط یادگیری ها بهبود میآموزشی آن

 شدت در چنین محیط یادگیریاد وجود دارد که مشارکت دانشجو بهالکترونیکی جدا هستند، این اعتق

توانند نتایج یادگیری ازجمله حل (. افزایش مشارکت دانشجو می2001افزایش یافته است )نورتروپ، 

خود به درک  کهی(. افراد هنگام2007های تفکر بحرانی را بهبود بخشد )لیاو و همکاران، مسئله و مهارت

، 3کنند، یادگیری بهتری خواهند داشت )لیندر و جارونپاند و آهنگ یادگیری را کنترل میپردازمسائل می

های رصتها فهای یادگیری الکترونیکی در دورهدهد که استفاده از سیستم(. این مسئله نشان می1995

 ود.شیآورد که منجر به بهبود کارایی یادگیری در دانشجویان میادگیری خودمختاری را به وجود می

 تحقیقات از سیاریب در آن نتایج و الکترونیکی یادگیری سیستم کاربرد بینباوجود این حقیقت که رابطه 

یری کاربرد یادگ در زمینه ضعیف بسیار رابطه مطالعات بعضی اند،شده گرفته نظر در قوی قبلی،

ند که بعداً به بررسی دقیق های ضدونقیض باعث شد(. یافته2013اند )اسلام، الکترونیکی را گزارش کرده

 شود.دهیم که سازگاری منجر به تعدیل روابط میویژه، نشان میاین رابطه بپردازیم. به
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: انتهر (جلد دوم) انیرا سلامیا ریجمهو تربیتو  تعلیم فلسفه بر یمد. درآ(1390)وخسر ی،باقر
 فرهنگی.و  علمی راتنتشاا شرکت

 نو مگا نشر(. 1383)ملائکه علی ترجمه، ینترنتا رهبا، در(2002)تهیوبر، سیفودر

 لحسیناعبد ترجمه. طلاعاتیا نتمدو  یبشر تیوضع شدنجهانی هپدید. (1380) فرهنگ، جاییر
 هگاآ راتنتشا، انگآذر

 تیسا نشر، یشهر ندگیو ز پشا کافی. (1390) هللا نعمت، فاضلی

 نهم پچا، نی نشر، جدید عصردر  شخصی هویتو  جامعه: تشخصو  دتجد. (1378) نتونی، آگیدنز

 تمطالعا فصلنامهوپرورش، آموزش باآن  نسبتو  تطلاعاا آوریفن. (1386) دمحمو، یمهرمحمد
 23شماره  1، صفحه 85-109 ، دورهسیدر برنامه

 سی.در برنامه نیایرا نشنامه، داوافادر عصر  ندگیز ساسیهای ا. مهارت(تایب) دمحمو، یمهرمحمد

الکترونیکی از تئوری تا عمل، ترجمه بی بی عشرت  یریادگی(. 1385آندرسون، تری و الومی، فتی )
 زمانی و سید امین عظیمی. تهران: انتشارات مدارس هوشمند.

 .1366مک دانلد، فردریک. ج؛ روانشناسی تربیتی؛ ترجمه زهره سرمد، موسسه انتشارات دانشگاه تهران، 

 کظیمی، انتشارات مرکز ریزی درسی و آموزشی، ترجمه ابراهیمالف. وتایلر، اصول اساسی برنامه
 88 - 89، ص 51ریزی درسی، سال تحقیقات و برنامه

 1393ریزی درسی برای تدریس و یادگیری بهتر، ترجمه دکتر خوی نژاد،؛سیلور و الکساندر، برنامه
 312انتشارات آستان قدس رضوی، ص 

نتشارات ا ها.دیدگاهاندازها، رویکردها و ( برنامه درسی: چشم1383، محمود و دیگران )مهرمحمدی
 آستان قدس رضوی

 یدو روش آموزش از طریق وب و آموزش به روش سنت ریتأث سهی(. مقا1387) نیابراهیم آبادی، حس
آموزان سال دوم دبیرستان مفید شهر تهران. رساله دکتری. )سخنرانی( بر یادگیری و انگیزش دانش

 باطبایی.شناسی و علوم تربیتی دانشگاه علامه طدانشکده روان

 .139آوری. نشریه گزارشی کامپیوتر، شماره (. آموزش از راه دور همگام با فن1381) یسیزاده، عابراهیم

سوی یادگیری بر خط )آنلاین(، ترجمه فریده (. به1382.دبلیو، دوژونج، ژ.ا و استوت، و، ژ )یبررور، ا
 مشایخ و عباس بازرگان. تهران: نشر آگاه.
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نوین در آموزش مجازی. تهران: مجموعه مقالات دومین همایش  یهاوهی. ش(1383بهشتی، زهرا )
 آموزش الکترونیکی.

طراحی برنامه درسی آموزش مهندسی با تأکید بر تربیت  (.1396باقرزاده زهره. کشتی آرای نرگس )
 162-139، صفحه 2شماره پیاپی  - 16، شماره 8ای کلاسیک. دوره فناورانه مبتنی بر نظریه زمینه

ی تغییرات بینآموزش الکترونیکی و غیر الکترونیکی در پیش سهی(. مقا1387تقی زاده، محمداحسان )
 خلاقیت و پیشرفت تحصیلی دانشجویان دانشگاه پیام نور. رساله دکتری. دانشگاه علامه طباطبایی.

نوین به آموزش و  یکردهای(. آموزش الکترونیکی نمودی از رو1383افزاری()تکنوسافت )گروه نرم
 www.meykade.com یادگیری. از سایت:

منظور ارائه یک مدل مناسب جهت نظام مجازی به یهادانشگاه ی(. بررس1383) وشیجعفری، پر 
 آموزش عالی کشور. رساله دکتری. دانشگاه آزاد واحد علوم و تحقیقات ایران.

مجازی انگلستان،  یها(. بررسی تطبیق آموزش الکترونیکی در دانشگاه1390ره )جوادی فرد، زه
 ی.شناسی و علوم تربیتی دانشگاه علامه طباطباینامه کارشناسی ارشد، دانشکده روانژاپن و ایران. پایان

 نوین در آموزش. تهران: نشر سر افزار یکردهای(. رو1389جهانیان، رمضان )

نیازهای راهبردی توسعه آموزش مجازی در مقطع متوسط شهر  ی. بررس(1383جمشیدفر، زهرا )
 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه آزاد واحد علوم و تحقیقات ایران.تهران. پایان

 یرسانو اطلاع یسنجی آموزش از راه دور از طریق اینترنت، کتابدار(. امکان1381حسن زاده، محمد )
 شد، دانشگاه تربیت مدرس تهران.نامه کارشناسی ار. پایانرانیدر ا

، اصول و راهبردهای آموزش از راه دور. تهران: موسسه آموزش از راه می(. مفاه1384) یحسینی، عل
 وپرورش.دور آموزش

ها، تعاریف و اصطلاحات تعلیم و (. فرهنگ واژه1375داود واقدم، علی اصغر ) دیحسینی نسب، س
 تربیت. تبریز: نشراحرار.

 )اتفا(. از سایت:"فراگیری-ای"آوری(. طرح انتقال و توسعه فن2002)(IUI) رانیالمللی ابیندانشگاه 

www.iranu.com 

 . از سایت:3155(. روزنامه همشهری. شماره 1382) ایدانشگاهی به وسعت دن

www.hamshahri.net/hamnews//382/820611/infor/igozar.htm 

سازی این سنجی پیادهآموزش مجازی و امکان یها(. بررسی مؤلفه1385) زیداوودی ممقانی، مهرانگ
کده نامه کارشناسی ارشد، دانششناسی دانشگاه الزهرا )س(. پایانآموزش در دانشکده علوم تربیتی و روان

 شناسی دانشگاه الزهرا )س(.علوم تربیتی و روان

http://www.meykade.com/
http://www.iranu.com/
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تطبیقی آموزش  ی(. بررس1388سعیدی، مرجان و قاسمی، مقصود ) یدرگاهی، حسین، قاض
علوم پزشکی در کشورهای منتخب. مجله پیراپزشکی دانشگاه علوم پزشکی  یهاالکترونیکی در رشته

 .4و  3تهران. دوره سوم شماره 

 شناسی و علوم تربیتی. تهران: نشر ویرایش.(. روش تحقیق در روان1384دلاور، علی )

 )سخنرانی(. یضرورت مل کیبدنه آموزش الکترونیکی کشور؛  یده(. شکل1382) زیپرودولایی، 
 www.ict-edu.ir  آوری اطلاعات و ارتباطات. از سایت:دفتر مدیریت طرح توسعه فن

ها. مرکز آموزش اسلامی از راه دور، ها و ضرورت(. دانشگاه مجازی: چالش1386) ترایدیلمقانی، م
 www.icde.nit  دسترسی در:قابل

آموزشی دوره آزمایشی آموزش  یها(. بررسی تحلیلی محتوای برنامه1384رحمانی، بهاالدین )
، نامه کارشناسی ارشد. پایانشدهنییمجازی دانشکده علوم حدیث شهرری بر اساس اهداف از پیش تع

 شناسی و علوم تربیتی دانشگاه علامه طباطبایی.دانشکده روان

سازی کتابخانه دیجیتال. گزارش طرح پژوهشی دانشگاه علم و پیاده ی(. طراح1384رحمانی، عادل )
 و صنعت ایران.

شده در (. یادگیری الکترونیکی و چالش آموزش عالی. مقاله ارائه1384زارعی زوارکی، اسماعیل )
 شناسی و علوم تربیتی دانشگاه علامه طباطبایی.دانشکده روان

آوری اطلاعات و ارتباطات در برنامه درسی مقطع ابتدایی کشور فن(. 1383بی عشرت ) یزمانی، ب
 کانادا. تهران: انتشارات آییژ.

بدیل در نظام آموزش  یافتی(. آموزش از راه دور، ره1376-7و مقدسی، شهرام ) نیزمانی، غلامحس
 .39-40کارکنان. دانش مدیریت. سال یازدهم، شماره 

تحلیلی و تطبیقی آموزش مجازی در کشورهای انگلستان، هند و  ی(. بررس1387) شیسرچمی، درو
 شناسی و علوم تربیتی دانشگاه علامه طباطبایی.نامه کارشناسی ارشد، دانشکده روانایران. پایان

مبتنی بر شبکه و نوآوری در آموزش از  یریادگی(. 1382رضا ) یسرکار آرانی، محمدرضا و مقدم، عل
 . سال دوم.3آموزشی. شماره  یهایراه دور. فصلنامه نوآور

(. بررسی تطبیقی سیر تحولات آموزش از راه دور توسعه کمی و کیفی آموزش 1384سهرابی، منیره )
، نامه کارشناسی ارشدمجازی در کشورهای انگلستان، آمریکا و ایران. پایان یهاویژه دانشگاهعالی به

 مه طباطبایی.شناسی و علوم تربیتی دانشگاه علادانشکده روان

یادگیری از دیدگاه  -یاددهی(. بررسی موانع استفاده از آموزش مجازی در فرایند 1383) ژهیسهرابی، من
 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه آزاد واحد علوم و تحقیقات ایران.معلمان دوره متوسط شهر تهران. پایان
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. از کندیالکترونیکی را بررسی م(. ستاد تکفا تدوین استراتژی ملی آموزش 1382سعادت، سعید )
 www.nashriat.net/web-mag/z.htm  سایت:

 )ویرایش پنجم(. تهران: نشرآگاه. یشناسی پرورش(. روان1385اکبر ) یسیف، عل

های اطلاعات و ارتباطات (. ارائه چارچوب ادراکی برای نهادینه کردن فناوری1383شریفی، اصغر )
ICT .رساله دکتری. دانشگاه آزاد واحد علوم و تحقیقات ایران. در نظام مدیریت دانشگاهی 

 یکیهای آموزشی الکترون(. تحلیل و طراحی سیستم1387) دیشعبانی نیا، فریدون و مختاری، وح
 )مجازی(. تهران: نشر خانیران.

 هیریزی استراتژیک و ضرورت توسعه آموزش از راه دور. نشر(. برنامه1386صاحب زاده، بهروز )
 ، آبان و آذرماه.9و  8موسسه آموزش از راه دور، شماره 

(. متادیتا در محیط آموزش. مجله الکترونیکی پژوهشگاه اطلاعات و مدارک 1385عاصمی، عاصفه )
 علمی ایران، شماره اول دوره ششم.

 وپرورش. تهران: آفتاب مهر.(. یادگیری الکترونیکی و آموزش1383) میعبادی، رح

 در همایش ملی یآن بر اهداف تعلیم و تربیت. سخنران ریشدن و تأث(. جهانی1383)عطاران، محمد 
 شدن: دانشگاه تهران.جهانی

(. دانشگاه مجازی و آموزش از راه دور. مجموعه 1380علی آبادی، خدیجه و خسروی، محبوبه )
 مقالات همایش کاربردی تکنولوژی آموزشی در آموزش، اراک.

آموزش از  یریکارگسنجی به(. مطالعات تطبیقی جهانی و امکان1376) فرمیهنی فراهانی، محسن
 وپرورش.آموزش یاانجام شده در معاونت فنی و حرفه قیراه دور در آموزش متوسطه کشور. تحق

 (. نقش دانشگاه در توسعه ملی. تهران: نشر ارسباران.1382فیوضات، یحیی )

داره امور استخدامی و منابع انسانی. تهران: انتشارات (. مدیریت امورکارکنان، ا1381کاظمی، بابک )
 مرکز آموزش مدیریت.

یادگیری از طریق اینترنت، ترجمه محمد حسن امیر تیموری و  -یاددهی(. 1386کرسلی، گرگ )
 بهاالدین رحمانی. تهران: نشر ساوالان.

ترجمه اسماعیل زارعی ، 21(. یادگیری الکترونیکی در قرن 2003) یگریسون، دی. آر و اندرسون، تر
 زوارکی و سعید صفایی موحد. تهران: موسسه انتشارتی و علوم و فنون.

 (. کارگاه کاربرد اینترنت در پژوهش. از سایت:1383) رضایمختاری، عل

www.alirezamokhtari.com/arm/internet1.hem 
 (. نگرشی نو بر آموزش مجازی. تهران: نشر شهرآشوب.1385ناز ) یمعنیان، داود و بنی سی، پر
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(. مدرسه مجازی، آموزشگر آنلاین راهنمایی برای ایجاد کلاس درس 1383) تایمک وی لینچ، مارگار
 مجازی، ترجمه زیر نظر رحیم عبادی. تهران: موسسه آفتاب مهر.

 یت معلم. تهران: انتشارات مدرسه.(. بازاندیشی فرایند یادگیری و ترب1387، محمود )مهرمحمدی

مفهوم و مدلول انقلاب آموزشی در عصر اطلاعات و  یشی(. بازاند1383مهرمحمدی، محمود )
 ریزی درسی ایران.ارتباطات. تهران: انتشارات آییژ، انجمن برنامه

 های تحقیق و چگونگی ارزیابی آن در علوم(. روش1383نادری، عزت االله و سیف نراقی، مریم )
 رفتاری. تهران: نشر بدر.

 نوین انتقال دانش. از سایت: ی(. الگو1382) یو زیبایی، مهد رضاینجابی، عل

سنجی استقرار نظام آموزش ضمن خدمت مجازی در وزارت آموزش (. امکان1383) مهینصیری، فه
 نامه جهت اخذ درجه کارشناسی ارشد، دانشگاه شهید بهشتی.وپرورش کشور. پایان

آوری آموزشی. تهران: (. مجموعه مقالات دومین همایش فن1386، زهرا )یمیمدرضاوابراهنیلی، مح
 انتشارات دانشگاه علامه طباطبایی.

الگوی برنامه درسی مبتنی بر شایستگی  یابی(. طراحی و اعتبار 1395ملکی حسن. ) هدایتی اکبر.
، 4، شماره 1برنامه درسی. دوره  های کیفی درپژوهش ارشد رشته برنامه درسی.برای دوره کارشناسی

 .40-21صفحه 

 نامه کارشناسینسبت میان انواع سازه گرایی در آموزش مجازی. پایان ی(. بررس1380) وایهمتی، ش
 ارشد، دانشگاه تربیت مدرس تهران.

یادگیری مشارکتی )تفحص گروهی( بر رشد  ری(. مطالعه تأث1389عزتی، محسن، فهامی، ریحانه )
شهر اصفهان در سال  5 هیپنجم ابتدایی ناح هیآموزان دختر پاهای اجتماعی دانشهای مهارتمؤلفه

، خرداد و تیر 2، شماره 1. دوماهنامه پژوهشی رهیافت نو در مدیریت آموزشی. دوره 87-88تحصیلی 
 .76-66، صفحه 1389

(. طراحی چارچوب مفهومی ارزشیابی 1389رویز، صفوی سیدعلی اکبر )اناری نژاد عباس، ساکتی پ
(. آوری و آموزشآوری آموزش )فنیادگیری الکترونیکی در مؤسسات آموزش عالی ایران. فن یهابرنامه

 .201تا صفحه  191از صفحه  ;3، شماره 4، دوره 1389اطلاعات شماره: بهار 

(. نقش راهبردهای شناختی و فراشناختی 1389، ساغر )یجمعملکیان، فرامرز، نریمانی، مریم و صاحب
ر آوری اطلاعات و ارتباطات. فصلنامه پژوهش ددر انگیزه پیشرفت فراگیران نظام آموزشی مبتنی بر فن

 .25، شماره: 1ریزی درسی، دوره: برنامه
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یی برای (. طراحی الگو1387یعقوبی جعفر، ملک محمدی ایرج، ایروانی هوشنگ، عطاران محمد )
یادگیری الکترونیکی در آموزش عالی ترویج و آموزش کشاورزی ایران. تحقیقات اقتصاد و توسعه 

 .20تا صفحه  11از صفحه  ;1، شماره 39کشاورزی ایران )علوم کشاورزی ایران(. دوره 

 .28شماره  1381وگو با دکتر هادی خانیکی. بشارت (. جامعه دینی: در گفت1381خانیکی، هادی )

پژوهشی در  یهاافتهی(. شناسایی عوامل مؤثر بر استفاده از 1393سراجی، فرهاد، فرقان، مریم )
 .139تا  119، صص 17، شماره 1393مجازی ایران، جهانی رسانه، بهار و تابستان  یهادانشگاه

آوری ای بر یادگیری الکترونیکی. تهران: پژوهشگاه علوم و فن(. مقدمه1389بابایی، محمود )
 اطلاعات ایران.

(. بررسی موانع توسعه آموزش 1386حسینی، مریم و میرعرب رضی، رضا و رضایی، سعید )
الکترونیکی در نظام آموزشی ایران، دومین کنفرانس ملی آموزش الکترونیک، زاهدان، دومین کنفرانس 

 ملی آموزش الکترونیک.

الکترونیکی )ترجمه باقری، فردوس(.  (. استانداردهای یادگیری1383کارول فالون، شارون براون، )
 تهران، انتشارات هوشمند.

(. یادگیری الکترونیکی: مبانی، طراحی، اجرا و ارزشیابی. همدان: 1390محمد عطاران، فرهاد سراجی )
 انتشارات دانشگاه بوعلی سینا.

ان وی(. ارتباط رضایت از تحصیل با پیشرفت تحصیلی در دانشج1390ادراکی، رامبد و عبدلی. )
 .2-1(، 11پرستاری. مجله ایرانی آموزش درعلوم پزشکی، )

(. بررسی عوامل مؤثر بر پیشرفت تحصیلی 1391آقامیرزایی، طاهره؛ صالحی عمران، ابراهیم )
شماره  - 1391دانشجویان )مطالعه موردی دانشگاه علوم و فنون مازندران(. نامه آموزش عالی زمستان 

 (.140تا  117از  -صفحه  24) ISCم(/ترویجی )وزارت علو-علمی 20

یادگیری از طریق اینترنت. بهاءالدین رحمانی،  -( آموزش برخط: یاددهی 1386گرگ کرزلی )
 محمدحسن امیرتیموری. انتشارات ساوالان.

آوری اطلاعات بر نظام آموزشی مدارس. منبع: فن ریتأث (1389) بیرانوند، علی، صیف، محمدحسن
 (.63)پیاپی  1شماره  1389لاعات پاییز آوری اطعلوم و فن

های، زیرساخت هاو موانع، اولین (. آموزش الکترونیکی: ویژگی1390چینی، زهرا و تمنایی فر، محمدرضا )
 همایش علمی دانشجویان علوم تربیتی ایران، تهران، اولین همایش علمی دانشجویان علوم تربیتی ایران.

(. بررسی موانع توسعه آموزش 1385رضی، رضا، رضایی سعید )حسینی لرگانی، سیده مریم، میرعرب 
، 1وره های آموزشی. دریزی در نظامالکترونیکی در نظام آموزشی ایران. فصلنامه علمی مدیریت و برنامه

 .1385، پاییز و زمستان 1شماره پیاپی  -2شماره 
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وپرورش، ر نظام آموزشتوسعه آموزش مجازی د یهانهی(. بررسی زم1387فرامرزیان، علی اصغر )
 همایش آموزش الکترونیک. تهران، دومین همایش آموزش الکترونیک. نیدوم

(. ارائه مدلی برای اهرم سازی یک شایستگی فناورانه 1395علی، حیدری، جعفرپناه اسماعیل )
 .99 تا صفحه 83از صفحه  ;9، شماره 5. دوره ینیآفر)موردمطالعه: ربات مار مانند(. نوآوری و ارزش

(. فرهنگ و برنامه درسی آموزش زبان انگلیسی. 1391کرمی مرتضی، سیلانه آمنه، پاک مهر حمیده )
 .148تا صفحه  127؛ از صفحه 26، شماره 7مطالعات برنامه درسی، دوره 

پذیری شناختی برای تغییر نظریه انعطاف یها(. دلالت1392یوسف زاده محمدرضا، کرمی زهره )
 آوری.برنامه درسی، همایش انجمن مطالعات برنامه درسی ایران، وزارت علوم، تحقیقات و فن

درسی  یها(. تحلیل محتوای کتاب1394زادمهر سمیه، خراسانی اباصلت، زمانی منش حامد )
حقوق بشر. نشریه مطالعات آموزش  یهافهمطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول از نظر میزان توجه به مؤل

 .118تا صفحه  97از صفحه  ;13، شماره 4، دوره 1394و آموزشگاهی. پاییز و زمستان 

کنفرانس ملی توسعه  نی(. نگرش و تغییر نگرش، چهارم1395یوسفی، فرزانه و تجربه کار، مهشید )
عه گی، تهران: چهارمین کنفرانس ملی توسپایدار در علوم تربیتی و روانشناسی، مطالعات اجتماعی و فرهن

 پایدار در علوم تربیتی و روانشناسی، مطالعات اجتماعی و فرهنگی.

(. نقش کاربرد محتوای الکترونیکی در تسهیل، 1397عباسی مریم، بصیری ایرج، آزادی فاطمه )
 1از صفحه  ;13 ، شماره4، دوره 1397آموزان مدارس ابتدایی. زمستان تسریع و تثبیت یادگیری دانش

 .11تا صفحه 

منظور های زندگی به(. اثربخشی برنامه آموزش مهارت1387طارمیان فرهاد، مهریار امیرهوشنگ )
آموزان دوره راهنمایی. مجله علمی دانشگاه علوم پزشکی زنجان. پیشگیری از مصرف مواد مخدر در دانش

 .87تا صفحه  77از صفحه  ;65، شماره 16، دوره 1387زمستان 

آموزش  یهادرسی رشته یها(. ارزیابی کیفیت برنامه1388مهدی زاده امیرحسین، شفیعی ناهید )
 .60تا صفحه  46از صفحه  ;1، شماره 1معلمان. نشریه روانشناسی تربیتی. دوره 

(. ضرورت و 1393نورآبادی سولماز، احمدی پروین، دبیری اصفهانی عذرا و فراستخواه مقصود )
برنامه درسی مصوب نظام آموزش عالی ایران به برنامه درسی تلفیقی )مطالعه موردی: امکان تغییر 

از  ;25، شماره 7گرایش مدیریت آموزشی، دوره کارشناسی(. آموزش و ارزشیابی )علوم تربیتی(. دوره 
 .122تا صفحه  101صفحه 

آن بر جامعه  یهافرهنگی فمینیسم و دلالت یهاهی(. نظر1389پیشگاهی فرد زهرا، قدسی امیر )
 .132تا صفحه  109؛ از صفحه 3، شماره 1ایران. زن در فرهنگ و هنر )پژوهش زنان(. دوره 
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(. پرستاری 1391امامی سیگارودی عبدالحسین، دهقان نیری ناهید، رهنورد زهرا، نوری سعید علی )
از  ;(68)پی در پی  2، شماره 22تحقیق کیفی: پدیدارشناسی. دوره  یشناسو مامایی جامع نگر. روش

 .63تا صفحه  56صفحه 

الگوی  ری(. تأث1394) مهینوری شاد، مرضیه و کریم زادگان، نفیسه و فرضی، طیبه و یاری، فه
رانس آموزان، کنفرانس ملی آموزش و توسعه منابع انسانی، کنفارزشیابی تایلر و سیمایی بر یادگیری دانش

 ملی آموزش و توسعه منابع انسانی.

 (. الگوی طراحی برنامه درسی سیلور و الکساندر. دانشنامه ایرانی برنامه درسی.1397ور مقدم، حسین )قاسم پ

(. ارزیابی سیستم آموزش الکترونیکی 1393کامکار، پیمان و نیلی، محمدرضا و علی آبادی، خدیجه )
مجری آموزش الکترونیکی در تهران بر اساس قابلیت استفاده در یادگیری. مجله  یهادانشگاه

 .1، شماره: 5آموزش مجازی در علوم پزشکی، دوره:  یارشتهانیم

سنجی اجرای آموزش مجازی برای (. امکان1389خرازی سیدکمال، اسفندیاری مقدم محمودرضا )
 43؛ از صفحه 1، شماره 6ش کشاورزی ایران، دوره علوم ترویج و آموز تولیدکنندگان بخش کشاورزی.

 .56تا صفحه 
(. ارزشیابی اثربخشی 1390ربیعی مهدی، فتحی و اجارگاه کوروش، پرداخت چی محمدحسن، )

آوری فن آموزش مجازی در نظام آموزش عالی ایران )مطالعه موردی: دانشگاه فردوسی مشهد(. یهادوره
 .21تا صفحه  5از صفحه  ;4، شماره 1بیتی. دوره اطلاعات و ارتباطات در علوم تر

 هایهای یادگیری و سبک(. بررسی رابطه بین سبک1382همایونی علیرضا، عبدالهی محمدحسین )
 ;(26)پیاپی  2، شماره 7مجله روانشناسی، دوره  آموزان.شناختی و نقش آن در موفقیت تحصیلی دانش

 .197تا صفحه  179از صفحه 

سنجی اجرای نظام یادگیری و امکان ازهاینشی(. بررسی پ1388رضا، فاضل امیر ) کمالیان امین
 .27تا صفحه  13از صفحه  ;1، شماره 4آوری و آموزش( دوره آوری آموزش )فنفن الکترونیکی.

برنامه درسی آموزش مجازی  یابی، ارزش1386، قائدی، بتول و علی عسگری، مجید و عطاران، محمد
 نیآوری اطلاعات از دیدگاه اساتید و دانشجویان در دانشگاه، دومامپیوتر گرایش فنرشته مهندسی ک

 دومین کنفرانس ملی آموزش الکترونیک.کنفرانس ملی آموزش الکترونیک، زاهدان، 
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